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REsuMoO: O avango tecnoldgico afetou o processo de ensino-aprendizagem, e atividades
elementares como a leitura em sala de aula parecem ainda menos interessantes para alguns
estudantes. Porém, essas inovagoes tecnoldgicas fazem parte do desenvolvimento social,
nio devendo serem tratadas como concorréncia ao ensino. E necessario aproximar as prati-
cas usuais da educagio a essas tecnologias. A utilizacao de ferramentas como o podcast pode
ressignificar a leitura literdria, contextualizando-a em atividades interativas e de interesse
dos alunos. Este trabalho reflete sobre as possibilidades de ensino a partir da realizagao de
aulas de leitura contextualizadas, que possibilitem o desenvolvimento de habilidades dos
alunos em seus mais diversos aspectos. Analisa-se a sequéncia de produgao de um podcast
como potencializadora da leitura em sala de aula e como possibilidade de atividade autoral.
Concluindo, pontua-se sobre a eficicia do uso de ferramentas digitais nas aulas de leitura
e sobre algumas sugestoes de melhoria para sua utilizagao.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura em sala de aula; letramentos digitais; podcast.

ABSTRACT: Technological advances have affected the teaching-learning process, and
elementary activities such as reading in class became less interesting to some students.
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However, these technological innovations are part of social development and should not
be treated as competition for teaching. It is necessary to bring the usual educational prac-
tices closer to these technologies. Tools such as podcasts can improve a new meaning to
literary reading, contextualizing it in interactive activities that are interesting for students.
This paper reflects on the teaching possibilities based on contextualized reading classes that
enable the development of students’ skills in their most diverse aspects. The sequence of
production of a podcast is analyzed as a potentializer of reading in the classroom and as a
possibility of authorial activity. In conclusion, the effectiveness of the use of digital tools in
reading classes is highlighted, as well as some suggestions for improving their use.

KeywoRrbps: Classroom reading; digital literacies; podcast.

RESUMEN: Los avances tecnoldgicos han afectado el proceso de enseilanza-aprendizaje, y
actividades elementales como la lectura en clase parecen atin menos interesantes para algu-
nos estudiantes. Sin embargo, estas innovaciones tecnoldgicas son parte del desarrollo social
y no deberifan tratarse como competencia a la educacion. Es necesario acercar las practicas
educativas habituales a estas tecnologfas. El uso de herramientas como los podcasts puede dar
un nuevo sentido alalectura literaria, contextualizdndola en actividades interactivas que sean
de interés para los estudiantes. Este trabajo reflexiona sobre las posibilidades de ensefianza a
partir de clases de lectura contextualizadas que posibiliten el desarrollo de las competencias
de los estudiantes en sus mds diversas vertientes. Se analiza la secuencia de produccién de
un podcast como forma de potenciar la lectura en el aula y como posibilidad de actividad
autoral. A modo de conclusion, destacamos la efectividad del uso de herramientas digitales
en las clases de lectura y algunas sugerencias para mejorar su uso.

PALABRAS CLAVE: Lectura en el aula; alfabetizaciones digitales; podcast.
INTRODUGAO

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”

Paulo Freire

Em um mundo complexo, com muitas informagoes e possibilidades propicia-
das, principalmente, pela internet — desenvolver atividades pedagdgicas que engajem
e sejam significativas e contextualizadas aos alunos é um desafio muito grande ao
professor. Considerando a realidade da rede publica de ensino, na qual a escassez de
recursos financeiros traz consigo ambientes fisicamente desgastados, professores mal
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remunerados e, por consequéncia, um cendrio que desestimula o aprendizado, é fun-
damental buscar meios factiveis de reverter este quadro. Neste contexto, este trabalho
busca analisar a possibilidade do desenvolvimento da leitura em sala de aula com o uso
de ferramentas digitais como o podcast. Diante da importéincia da leitura em sala de
aula, este trabalho busca maneiras pelas quais essa atividade pode ser implementada
por meio de ferramentas digitais que contemplem, também, o desenvolvimento escrito
e oral do estudante. Esta pesquisa parte da hipdtese de que o podcast, um instrumento
atual e universalmente acessivel, tem potencial para estimular o hdbito e gosto pela
leitura e pode ser trabalhado no cotidiano escolar, inclusive das escolas publicas. As
reflexdes deste trabalho resultam da experiéncia de dinamizagao de uma sequéncia di-
dética nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II, em uma turma do 9°
ano, durante a prética de estagio na disciplina de Estigio Curricular Supervisionado I
do curso EAD Letras Portugués e Literaturas, da Universidade Federal de Santa Maria.
A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) apresenta orientagdes bem
definidas para serem desenvolvidas ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
cuja complexidade aumenta de maneira a fortalecer a autonomia dos alunos, e pro-
mover o estimulo a reflexdo e andlise aprofundada, contribuindo, assim, para uma
“atitude critica [do adolescente] em relagdo ao contetdo e a multiplicidade de ofertas
midiéticas e digitais” (BNCC, 2018, p. 61). Ainda nesse documento, consta:

Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comu-
nicagdo (e também de manipulacio), e que eduque para usos mais democréticos das
tecnologias e para uma participagao mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar
o potencial de comunicagao do universo digital, a escola pode instituir novos modos
de promover a aprendizagem, a interagao e o compartilhamento de significados entre

professores e estudantes. (BNCC, 2018, p. 61)

Em contraponto, observa-se na pratica escolar algumas poucas iniciativas de
aulas de leitura na disciplina de Lingua Portuguesa. De maneira silenciosa ou cole-
tiva, a pratica de leitura é a base para construgao de uma atitude critica e reflexiva
— bem como para desenvolvimento de habilidades de escrita e oralidade. Seja em
decorréncia da falta de tempo em aula, de material ou estrutura, o fato é que o hébito
de ler na escola é cada vez menor e, quando realizado, ocorre de maneira descon-
textualizada, sendo priorizados géneros do discurso que “caibam” no livro didatico:
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contos pequenos ou partes deles; tirinhas, antincios, links para videos, dicas de
filmes e dicas de livros (aos quais os alunos possuem pouco ou nenhum acesso).

Porém, se a realidade é desafiadora, requer que o professor de Lingua
Portuguesa busque recursos e alternativas para que aulas de leitura tenham, de
fato, aimportancia que possuem e que, certamente, contribuirao na formagao de
jovens leitores criticos e sensibilizados frente a essa realidade. Para contribuir com
a prética de leitura, o uso de ferramentas digitais como o podcast pode angariar
novos leitores e gerar interesse pela literatura.

Dessa maneira, este trabalho propoe-se tecer reflexoes sobre ferramentas digi-
tais (com o foco no uso do género podcast) que contribuam para aleitura efetiva em
sala de aula, especialmente voltadas para alunos do Ensino Fundamental II, em aulas
de Lingua Portuguesa. A justificativa desta escolha se da pelas vivéncias em estdgio
e, a partir delas, pelas percep¢des quanto a necessidade de realizar a leitura em sala
de aula como forma de interagao autor-texto-leitor, além da propria interagao com
o professor; de desenvolver atividades contextualizadas e de significancia ao aluno,
promovendo seu crescimento como cidadao, bem como sua criticidade em relagao
a assuntos pertinentes ao seu cotidiano.

O desenvolvimento de atividades que aprimorem e estimulem a leitura em sala
de aula, especialmente a produgio de um podcast (bem como todas as atividades
desenvolvidas em sua produgio), é o objeto de discussdo deste trabalho.

O texto, em sua sequéncia, serd constituido pela Revisao Bibliografica, sendo esta
dividida em duas partes. Na primeira, “As aulas de Portugués: um mundo de possi-
bilidades”, hd a abordagem das teorias sobre a concepgao interacionista da lingua e a
perspectiva critica do ato de ler; na segunda parte, “Géneros textuais e Letramento
digital’, referenda-se esses dois conceitos. Além disso, este trabalho também é com-
posto pelos topicos Metodologia, Resultados e Discussao e Consideragoes Finais.

AS AULAS DE PORTUGUES: UM MUNDO DE POSSIBILIDADES

O cotidiano escolar é repleto de ambiguidades e contradigoes que, se incorporados
aatividade docente, propiciam o sentido contextualizado as aulas. O professor deve es-
tar atento e, de fato, presente — integrado ao ambiente escolar —, assumindo a inquietu-
de dos alunos como sendo sua também. Para Antunes (2003, p. 14-15), vivenciamos um
momento nacional de luta, de renova¢ao e mudanga a favor de um exercicio cada vez
mais pleno da cidadania. Portanto, o perfilideal de um professor de Lingua Portuguesa

412 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.43, n.93, p.409-425, 2025.



Vanessa da Costa Vieira Kliisener; Juliana Sales Jacques

nao deve se abster a esse contexto — devendo, assim, “contribuir significativamente para
que seus alunos ampliem sua competéncia no uso oral e escrito da lingua portuguesa”.

Ainda em sua obra, Antunes (2003, p. 42) pontua sobre a necessidade de se dis-
cutir sobre a concepgao interacionista, funcional e discursiva da lingua, pois é dela
(desta concepgio) que “deriva o principio geral de que a lingua sé se atualiza a servigo
da comunicagdo intersubjetiva, em situagoes de atuagdo social e através de prdticas discur-
sivas, materializada em textos orais e escritos” ( grifo da autora). Nesse processo, a leitura
na aula de Lingua Portuguesa pode ser considerada como a base para atividades de
produgio escrita e oral, promovendo interago entre os sujeitos (autor/leitor), j4 que
supde mais que uma simples decodificagao — o leitor, com uma participagao ativa, é
sujeito que recupera conteudos, interpreta-os e (espera—se) compreenda a intengao
do autor. Mais que a apresenta¢ao da leitura como prazer estético, o professor deve
instigar o aluno na interagdo com o texto, corroborando para que a contextualizagao
deste seja percebida pelo estudante — gerando, assim, sentido a atividade de leitura.

A partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), 0s géneros
sao a base de estudo e do desenvolvimento de projetos em sala de aula, contri-
buindo com o progressivo letramento dos alunos em seus mais diversos aspectos.
Isso corrobora na percepgao de que, para além do conteudo do curriculo escolar, é
necessario que o professor desempenhe praticas que ampliem percepgdes, dando
significado ao que se é estudado e “[sabendo] dominar a dificil tarefa de definir
quais sdo as praticas significativas para o aluno participar na escola, uma vez que,
em suas atividades didrias, est4 inserido nas mais variadas formas de “leituras” em
uma sociedade tecnoldgica, interativa e letrada.” (SOCORRO, 2012, p. 18).

Para Rojo (2000, p. 9), 0s PCNs sdo “um avango consideravel nas politicas edu-
cacionais brasileiras em geral e, em particular, no que se refere aos PCNs de Lingua
Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o iletrismo e em favor da cidadania critica e
consciente” Mesmo com esses pardmetros e referenciais, a autora reitera sobre a neces-
sidade da construgao dos préprios curriculos para o Ensino Fundamental, de maneira
que sejam adequados as caracteristicas locais — ou seja, contextualizados a realidade
dos estudantes. Percebe-se, assim, o papel do professor como mediador do ensino,
adequando as necessidades de ensino ao contexto cultural e social ao qual estd inserido.

Em uma perspectiva critica sobre o ato de ler, torna-se evidente que sua im-
portancia vai além da alfabetizagdo. Para Ferrarezi e Carvalho (2017, p. 43), hd
trés fases de desenvolvimento da leitura, permeadas pela capacidade leitora de
cada idade escolar:
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v" Anos Iniciais do Ensino Fundamental - o prazer: desenvolvimento do sujeito
leitor. A crianga ndo deve ser submetida a avaliagdes racionais e tedricas do pro-
cesso de leitura;

v" Anos Finais do Ensino Fundamental - o prazer e a intuigio: avanco nas habili-
dades de leitura, com questionamentos que interpelam sobre a intui¢io e desco-
bertas do aluno;

v" Ensino Médio - o prazer, a intuigio e a teoria: é a fase mais complexa, pois ¢ quando
as tipologias e as formalidades ganham espago, racionalizando e teorizando aspectos
do texto lido. A produgio de texto nesta fase pode ser de uma riqueza muito grande,
pois é quando o aluno pode desenvolver suas habilidades de intuigao e argumenta-

¢a0, além da técnica e caracteristicas da producio textual a ser realizada.

Esta organizagao contribui para se compreender o hébito de leitura como pro-
cesso, tendo a escola um papel fundamental, ji que ¢ a partir dela que um novo
mundo é apresentado a crianga: um mundo que vai além de sua casa, de seus fami-
liares, de suas dificuldades ou mordomias. Para Cosson (2022, p. 17):

Naleitura e na escritura do texto literdrio encontramos o senso de nés mesmos e da comu-
nidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se dd porque aliteratura é uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em
mim sem renuincia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espago
da nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos

com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficgio. (COSSON, 2022, p.17).

Sendo aleitura parte da constru¢ao de nds mesmos, como nao a desenvolver de
maneira adequada em sala de aula, ja que é a escola a mentora nessa apresentagao
de “um novo mundo”? E, ainda, porque nao apenas “ler” textos literdrios, sem uma
andlise mais aprofundada — ou seja, ler somente pela frui¢ao do ato? Para Cosson
(2022, p. 27), ndo é possivel que aceitemos que uma simples atividade de leitura seja
considerada como a atividade escolar de leitura literdria. O fato é que uma leitura,
por si s6, nao explora mecanismos de interpretagao que sao primordiais para uma
atitude critica — que é o que buscamos (ou devemos buscar) enquanto educadores:
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“No sentido de que lemos apenas com nossos olhos, a leitura ¢, de fato, um ato
solitdrio, mas a interpretagdo ¢ um ato soliddrio.” (COSSON, 2022, p. 27).
Portanto, sob a tica de entender-se como parte de um processo maior, volta-se
para o estudo dos géneros do discurso, que s3o a base (como j4 citado anterior-
mente) para o desenvolvimento de atividades significativas e contextualizadas em
sala de aula. Também se faz necessario esclarecimentos sobre letramento digital,
considerando-se sua relevincia no desenvolvimento desta pesquisa.

GENEROS DO DISCURSO E LETRAMENTO DIGITAL

Dada a importincia dos géneros no processo de ensino-aprendizagem, e no
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade, cabe tecer reflexoes
sobre sua defini¢do. Segundo Bakhtin (1992), os géneros textuais apresentam-se
como géneros do discurso e sao relativamente estaveis, pois podem sofrer modi-
ficagoes de acordo com a situagao comunicativa na qual sao empregados. Ainda
de acordo com este autor, “se nao existissem os géneros do discurso e se nao os
domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo de fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagio verbal seria
quase impossivel.” (BAKHTIN, 1992, p. 302).

Os géneros do discurso sao enunciados que recebem diversas classificagoes, e
conforme Marcuschi, no artigo “Géneros textuais: definiao e funcionalidade”, eles
surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais e na relagao com
as inovagoes tecnoldgicas. De acordo com ele,

Isto [a explosao de novos géneros e novas formas de comunicagao] ¢ revelador do
fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fungoes co-
municativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais. (MARCUSCH], artigo digital, p. 1).

Mesmo com o debate e estudo aprofundados para realizagao de uma classifi-
cagao dos géneros, o intuito deste artigo nao é adentrar em sua conceituagao mais
tedrica e, sim, enaltecer sua fungao comunicativa, com base no objetivo do falante
e na natureza do assunto a ser tratado — no caso, pelos podcasts produzidos. Essa
observagao é importante para esclarecer alinha tedrica deste estudo, com o foco no
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uso, na produgio e na aplicagio do género do discurso podcast no contexto escolar
— alinhados a uma atividade de leitura em sala de aula. Atentando para esta questao,
faz-se necessario referendar a expressao letramento digital.

E sabida a diferenca entre alfabetizacio e letramento. Cabe, mesmo assim, ressal-
tar: no Pequeno Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa consta o seguinte signifi-
cado do termo alfabetizagio (2015, p. 40): “1. Ato ou efeito de alfabetizar, de ensinar as
primeiras letras” Ora, se cabe a alfabetiza¢ao a iniciagao e reconhecimento das letras,
qual o sentido da designagio de letramento? Para Soares e Batista (2005, p. 50), este
conceito designa “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos
no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma participagao ativa e com-
petente na cultura escrita.” Pode-se estender esse conceito, atribuindo relevancia nao
somente a cultura escrita — ja que tratamos letramento como uma competéncia de uso
dalingua em seu contexto social, que é bastante amplo. Assim, podemos concluir que
o letramento envolve o uso prético da leitura, escrita e oralidade em um dado contexto.

A diferenciagao dos conceitos, no entanto, nao trata da indissociabilidade de
ambos (alfabetizagdo e letramento), especialmente na prética escolar. Soares e
Batista citam (2005, P 54):

Dissociar alfabetizacao e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgodes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se d4 simultanea-
mente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de escrita
- a alfabetiza¢io —, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a linguagem escrita
- o letramento. Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e indisso-
cidveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagoes

fonema grafema, isto é, em dependéncia da alfabetiza¢ao.”

A distingao acima faz-se necessdria para se avangar no conceito de letramento,
ampliando para os multiletramentos e sua aplicagdo no contexto escolar. Para
Rojo e Moura (2012 p. 8), trabalhar com multiletramentos em sala de aula requer
(normalmente) o uso de tecnologias de comunicagéo e de informagio (novos
letramentos). Os autores afirmam ainda que a principal caracteristica do trabalho
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desenvolvido sob esta perspectiva é o reconhecimento das culturas de referén-
cia do alunado e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, na busca
por um enfoque critico, pluralista, ético e democratico de textos/discursos que
ampliem o repertorio cultural na dire¢ao de outros letramentos — valorizados ou
desvalorizados. Retornamos, assim, ao que ja foi pontuado: é fundamental que
o professor considere os conhecimentos ja adquiridos dos alunos e os utilizem
nas atividades propostas, gerando significagao ao aprendizado.

A diferenciagao entre os tipos de letramentos traz consigo a possibilidade de
analisarmos a complexidade de cada um deles, bem como a aplicabilidade em sala
de aula, facilitando na escolha de atividades dependendo do nivel e do contexto.
Quanto ao conceito de letramentos digitais, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016,
p- 17) pontuam que sdo “habilidades individuais e sociais necessarias para inter-
pretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no 4mbito crescente
dos canais de comunicagao digital.”

Ao citar sobre a evolugao das tecnologias no decorrer da histéria da humanidade
(impressao de livros, telégrafo, telefone, televisao, radio, etc.), Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016, p. 17) afirmam que “Assim como todas as tecnologias de comuni-
cagao do passado, nossas novas ferramentas digitais serdo associadas a mudangas
na lingua, um letramento, na educagio, na sociedade.” Novamente, buscamos nas
teorias sociointerativas a utilizagao de ferramentas que renovem e estimulem os
estudantes, e que, a partir delas, eles desenvolvam trabalhos autorais e criticos que
tenham signiﬁcéncia para seus crescimentos pessoais. Na pratica, esse crescimento
pessoal também se refere aos professores, pois para integrar tecnologias digitais as
aulas, é necessario que estejamos, igualmente, alinhados a essas habilidades — e isso
requer estudo, pesquisa e formagao continuada.

METODOLOGIA

Este trabalho de pesquisa é de natureza empirica e descritiva, tendo como de-
lineamento o levantamento de dados, observagao, pesquisa bibliogréfica, anélise e
interpretagao do produto final — podcast, realizados durante a disciplina de estdgio
curricular obrigatério da autora. O grupo no qual esse trabalho foi planejado e exe-
cutado foi uma turma do 9° ano (Ensino Fundamental dos Anos Finais), de uma es-
cola estadual publica, a partir da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do
curso EAD Letras Portugués e Literaturas, da Universidade Federal de Santa Maria.
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O eixo desta metodologia esta na analise geral da atividade proposta pela esta-
gidria aos alunos, bem como nos resultados qualitativos obtidos a partir da integra-
¢ao da ferramenta digital podcast como potencializadora da leitura em sala de aula,
especialmente no que diz respeito ao processo de criagio e apropriacao do podcast
no desenvolvimento de uma produgao final autoral por parte dos alunos.

A observagao é inerente a a¢ao humana. No cotidiano, aprende-se, independen-
temente daidade, observando a si mesmos e ao outro. Nestalégica, a primeira etapa
metodolégica foi a observagao dos alunos em um total de 15h/aula (procedimento
este requerido como etapa da disciplina de Estagio).

Durante a observagao, foi aplicado um questiondrio investigativo, elaborado
com auxilio dos professores orientadores da disciplina de Estdgio, para o desenvol-
vimento da sequéncia didatica, com o objetivo de identificar gostos musicais, estilo,
séries, acesso a livros e temdtica preferida. Alinhou-se isso ao contetido que deveria
ser abordado em sala de aula: género do discurso romance, enquanto narrativa.

O teste para a abordagem do género romance foi dado pela professora regente,
em uma conversa orientada por uma série de perguntas (questionario disponibi-
lizado pela equipe de professores da disciplina de Estagio). Essas etapas iniciais
foram fundamentais para o planejamento das aulas. A partir da etapa de observagao,
aplicagao de questiondrio e conversa com a professora regente, houve a escolha do
género podcast, amplamente utilizado e reconhecido como ferramenta para reto-
mada do interesse dos alunos pelas aulas de leitura.

A sequéncia didética formulada para o periodo de regéncia (20h/aula) primava
pela realizagao de atividades interativas, para que os alunos pudessem se expressar
oralmente. Intercalando leitura coletiva (realizada oralmente) e individual (leitura
silenciosa), os alunos foram motivados de maneiras diferentes, buscando a sua
aproximagao a meta de leitura para as aulas — um livro da Série Vagalume. Mesmo
nao sendo a escolha de um romance canénico, pela tematica e pelo tempo de lei-
tura, este livro foi considerado mais adequado, pois a série — histérica para muitos
leitores — comemorava, a época, 50 anos desde o inicio de sua produgao.

Foi adquirido e entregue um livro para cada aluno (foram dois livros diferentes,
separando a turma em dois grupos de leitura), e entdo organizado um cronograma
de leitura, estimulando-se que ela se realizasse em sala de aula e em casa. Dentre as
atividades de motivagao de leitura, é possivel citar:
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v" Rodade Conversa: questionamentos sobre as percepgdes iniciais sobre o livro, como
“A temdtica é interessante?”, “Do que se trata?”, “A linguagem é muito dificil?”, “Vocé
encontrou alguma palavra que nio entendeu o significado?”, “Quantos personagens
possui a trama nessa leitura inicial?”, “Qual o tipo de narrador?”, “Consegue iden-
tificar o tempo e espago em que ocorre a narrativa?”, “Qual o estilo da narrativa?”;

V" Produgio textual de acompanhamento da leitura: pequena redagdo (20-25 linhas)
com narragdo em primeira pessoa (narrador observador), apresentando resumo
da leitura realizada (principais protagonistas e acontecimentos, com desfecho
e a opinido sobre um possivel final para o livro). Escrita compartilhada entre os
colegas, que fizeram apontamentos e emitiram uma avaliagao;

v Realizagio de um “Quiz de Leitura” para acompanhamento da meta estipulada
e para verificar se o livro estava sendo, de fato, compreendido pelos alunos:
aqueles que acertavam as perguntas, ganhavam alguns brindes adquiridos pelas

estagiarias (material escolar).

Com aleitura realizada, foi solicitado que os alunos escrevessem um roteiro para
arealizagao de um podcast com assunto livre, mas pautado por: leitura realizada em
aula (livro de romance); algum livro que tenha sido significativo para eles; entrevis-
ta com um autor ou com alguém que trabalhasse em biblioteca ou editora; alguma
outra narrativa que fosse do gosto deles. A partir disso, os alunos receberam algu-
mas orientagOes tedricas sobre o género podcast; fizeram exercicios de vocalizacao
para uma articulagao adequada da voz para a gravagao; desenvolveram um roteiro
(escrita e reescrita); treinaram para a gravagao do podcast, verificando se o tempo de
fala estava adequado ao que fora proposto como entrega da atividade; realizaram a
gravagao em si; entregaram e compartilharam seu podcast final entre a turma.

Esta dinimica estabelecida (observagio, aplicagio de questionério, escolha de
um livro, leitura em sala de aula, redagao, quiz de leitura, treino de oralidade, reda-
cdo do roteiro, gravagio do podcast e apresentacdo) é analisada qualitativamente
neste artigo sob a 6tica da revisao bibliografica, verificando o alcance, ou nao, do
objetivo do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a observagao prévia da rotina escolar percebeu-se um grupo pre-
disposto a conversas e ao uso de celulares. Isso se deu na maior parte do tempo,
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com poucas interferéncias da professora regente. A aplicagao de questionario
investigativo com os alunos e conversas com a coordenagao pedagogica e com a
professora regente permitiram a identificagao de aspectos importantes do perfil
da turma, para além da observagao da dinimica didria.

Foi observada a diversidade em preferéncias musicais, assuntos diversos e ativi-
dades de lazer, ponto que pode ser considerado positivo para o podcast, uma vez que
é justamente essa diversidade uma caracteristica dessa ferramenta. Sendo uma turma
com perfil comunicativo, priorizaram-se atividades que desenvolvessem a oralidade.
Ainda assim, sob orientagao da professora regente, manteve-se a necessidade de traba-
lhar o género romance. O questiondrio confirmou uma realidade na escola: o acesso
alivros era pouco (sendo minimo), pois nao havia uma biblioteca estruturada (e por
esse motivo foi necessdria a compra dos livros para distribuigao aos estudantes).

Durante as dindmicas aplicadas, houve o compartilhamento dos conhecimentos
que os alunos ja possuiam, dando voz aos seus interesses, possibilitando revisao,
compartilhamento das produgdes escritas, flexibilidade de entrega da tarefa (j4
sendo uma prética da professora regente), rodas de conversas, tempo livre para lei-
tura em sala de aula — em voz alta ou ndo. Quanto ao conteddo tedrico, nio houve
o uso de livro didatico — dando mais liberdade na realizagao das tarefas e para que
os alunos pudessem exercer suas autonomias e criatividades.

Oslivros selecionados foram, de modo geral, bem aceitos (com algumas criticas
sobre o tema aventureiro) e houve, de fato, a leitura em sala de aula — mas também
ocorreram perda do livro e readequagao do cronograma. Uma aluna relatou difi-
culdade de leitura em casa por conta do trabalho e do fato de ter que cuidar de seus
irmaos. Cabe salientar que essa contextualizacio se faz necessdria, pois é a realidade
de muitos alunos da rede de ensino publica.

Os estudantes tinham conhecimento do que era um podcast. Com variagdes
sobre o formato e o veiculo de streaming para sua divulgagao, adequou-se o que
havia sido planejado para a produgao, reconhecendo-se o conhecimento digital dos
alunos, que contribuiram muito para esta etapa.

A abordagem dessa tarefa final foi projetada por etapas. Foram confecciona-
dos dois materiais impressos que esclareciam questoes técnicas de produgao de
podcasts, com caracteristicas desse género do discurso e dicas para produgao do
roteiro, planejamento e edigao. A formagao de grupos para a produgao final foi
definida pela estagidria, com algumas mudangas a pedido dos alunos. O que fora
planejado foi posto em prética com adequagdes, como a antecipagao de um dos
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materiais impressos, o que contribuiu para a produgao do roteiro. Foram 5 horas/
aula para a realizacao dos podcasts, o que foi satisfatdrio, pois essa produgao era
complexa e demandava etapas importantes que precisavam ser cumpridas.

Ao final, foram entregues 4 podcasts concluidos (um dos grupos nio entre-
gou). A apresentagdo para todos os alunos em sala de aula no ultimo dia foi um
momento muito especial, no qual eles puderam se ouvir e ver (um dos podcasts
foi entregue em formato de video, no Youtube. Os demais, por meio do Spotify ou
Google Drive). O intuito inicial era de compartilhar o material nas redes sociais
do colégio — mas nem todos os alunos concordaram e alguns nao entregaram as
autorizagdes dos responsaveis para divulgagao de voz/imagem. Assim, o compar-
tilhamento foi realizado somente entre os alunos.

O conteudo abordado nas produgdes atendeu nossa expectativa inicial. Os
podcasts produzidos pelos alunos foram:

V" Podtec (conteudo: tecnologia e sociedade): os alunos escreveram um roteiro
que tratava sobre o quanto a tecnologia influenciava a sociedade, focando, espe-
cialmente, nas redes sociais. Realizaram uma pesquisa e incluiram fontes e dados
estatisticos. Foi confeccionado uma logo para compor a divulgagao;

v Lendo o Brasil (entrevista com funciondria da Biblioteca Ptiblica do Rio Grande
do Sul): os alunos foram até a Biblioteca para entrevistar uma jornalista, que
atua na pesquisa, assessoria de imprensa e organizagio de exposigdes. Eles
citaram informagdes sobre a Biblioteca, dados sobre o funcionamento e ques-
tionaram sobre importancia das bibliotecas publicas, o que os visitantes podem
encontrar na Biblioteca Ptblica (atracdes, se¢des dos livros e acervo). Os alunos
também questionaram sobre as preferéncias pessoais de leitura da jornalista e a
programagao de eventos na Biblioteca;

v Mama (resenha sobre o filme que d4 nome ao podcast): trata-se de um filme de ter-
ror sobre uma tragédia familiar, abordando sobre violéncia doméstica, depressao e
suicidio. Também sao abordados temas espirituais de entidades maléficas. O roteiro
teve como base essa temdtica, com uma indicagdo das alunas para que os ouvintes
vissem o filme. No aplicativo escolhido, as alunas incluiram uma trilha sonora;

v PodGoat (curiosidades sobre o futebol especial Pelé): o aluno realizou o podcast
em formato de video, com veiculagao pelo Youtube. Houve uma pesquisa sobre

0 Pelé, com um roteiro estruturado sobre sua carreira e com edi¢ao de videos
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histéricos. O aluno, enquanto contava sua histdria, fazia comentdrios e relatava

sua opinido sobre o talento do pesquisado, incluindo memes e ironia;

v" Podcrime’ (contetido relacionado a mistério, tendo como tema a obra de Agatha
Christie).
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Figura1: Imagem dos podcasts produzidos pelos alunos
Fonte: Arquivo das autoras

Os estudantes demonstraram habilidades digitais e, com seus conhecimen-
tos, trocaram informagdes valiosas para esta produgao final. Acredita-se que, neste
ponto, a insergao da ferramenta digital tenha sido muito valida, pois estimulou

3. Podcast final ndo entregue pelo grupo.
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tecnicamente suas competéncias. Assim, o podcast pode ser um aliado as aulas de
leitura em sala de aula na medida em que alia leitura (e releitura de um material, por
meio de um roteiro) & uma linguagem moderna e digital, que pode ser facilmente
compartilhada. Além da leitura e escrita, habilidades na oralidade também sao
fundamentais na adequagao do contetdo, tornando-o atrativo para quem escuta.
Nesse ponto de andlise, cabe ressaltar que algumas adequagoes ao comando da
tarefa poderiam ser realizadas, como, por exemplo, para estimulo a leitura, o foco da
produgio deveria ter sido as percepgdes dos alunos quanto ao livro consumido (Série
Vagalume). A abertura de outras possibilidades de conteado gerou uma amplitude
muito grande de assuntos, que deveriam ter sido focados naleitura do livro de romance.

CONSIDERAGOES FINAIS

H4 muitas possibilidades de realizar um trabalho efetivamente significativo e
contextualizado em sala de aula. E evidente que ha grandes desafios e mazelas na
Educagao Bésica do ensino publico, mas é a partir desse paradoxo que se pode en-
volver os estudantes como protagonistas de suas aprendizagens, com participagao,
raciocinio critico e atividades apropriadas a suas realidades.

A interacdo em sala de aula nio é um personagem secundario dessa histéria. E
por meio dela que se dd o entendimento mutuo e o alinhamento de expectativas. E
se aleitura em sala de aula requer atividades de apoio que interajam com o contexto
social dos alunos, que assim seja! As ferramentas digitais nao sao inimigas e, sim,
aliadas do processo ensino-aprendizagem.

A produgao de um podcast demonstrou eficicia como atividade potencializadora
da leitura em sala de aula. Houve especial interesse pela edigao e geracao de contet-
do. Isso era previsivel, considerando o interesse dos alunos pelo celular (observado
em sala de aula e atestado por meio do questionario investigativo). Constatou-se, no
entanto, uma dificuldade de cumprimento dos prazos de leitura do romance - ainda
que houvesse tempo e incentivo para que ela fosse realizada em sala de aula. E possivel
que a leitura fosse mais relevante aos alunos se houvesse um espago mais adequado
na escola (biblioteca, por exemplo), pois em sala de aula havia muita dispersio e
conversas paralelas. Considera-se que um local préprio para aleitura poderia estimu-
l4-los de maneira mais efetiva. Assim, conclui-se que o prazo previsto inicialmente
era adequado — porém, a eficiéncia da leitura em sala de aula nao atingiu o esperado.
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Visando ao compartilhamento de ideias e aplicagao do trabalho citado nesta
pesquisa, sugere-se que se aprimore a utilizagao de outras ferramentas digitais
apoiadas na atividade de leitura em sala de aula. Como exemplificagao, cita-se al-
gumas propostas, como: produgao de games; resenhas por meio de videos; uso
de plataformas literdrias; mapas conceituais ou resumos em ferramentas como o
Canva, entre muitas outras possibilidades.

Além disso, tendo como foco o estimulo a leitura em sala de aula, sugere-se que
essa atividade seja realizada de maneira “formal’, ou seja, que se torne notério que
serd concedido um tempo somente para isso — para leitura (oral ou individual),
preferencialmente, em um local préprio e acolhedor para este momento especial da
aula. Os debates direcionados sobre o andamento da leitura se mostraram eficazes
para conferéncia da realizagao do que estava sendo lido — e podem ser ampliados.
Finalizando, para melhorar a efetividade da utilizacao do podcast como ferramenta,
sugere-se que o assunto a ser abordado nessa produgao seja o livro em referéncia,
sem abertura de conteddo diversos (conforme o interesse dos alunos), j4 que isso
pode desviar o foco da importincia da leitura do livro.
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