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Resumo cussion tries to put these elements in time and social space.

Neste artigo, busca-se discutir a importancia da leitura, da escritae ~ Therefore we want to show how these cultural practices of reading
do livro no desempenho do sujeito leitor em sociedade. Essa discussaio ~ and writing, combined with the book can determine the develop-
procura situar o papel desses elementos no tempo e no espaco social e~ ment of the subject, when able to access these technologies effective-
delinear como essas praticas culturais de leitura e de escrita, aliadas a0 ly. The expected results are the change of the superficial aspects and
suporte livro, podem determinar a desenvoltura do sujeito, quando  common sense about reading, books and writing. Hope that it con-
capaz de acessar essas tecnologias eficazmente. Os resultados esperados  tributes to the expansion of the discussions on these themes. We
situam-se na derrubada de aspectos superficiais e de senso comum  hope to collaborate to the discussion which is being developed
acerca da leitura, do livro e da escrita, contribuindo para a ampliacio  within the educational context on reading, books and writing, and
das discussoes sobre esses temas. Espera-se ampliar o debate que javem  the relationship resulting from the development of the subject in
sendo desenvolvido no ambito educacional sobre leitura, livro e escrita, society and their ability to read and write.
além da analise da relacdo resultante da desenvoltura do sujeito na

sociedade e das suas habilidades de leitura e de escrita.
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lidades de leitura e de escrita que desenvolvem no processo de
escolarizac@o e em outras praticas sociais, participam e usufruem da
producé@o material e cultural da sociedade em que vivem?

Essa primeira pergunta atualiza-se concretamente em outras:
como essa participacdo se manifesta nas oportunidades objetivas de
emprego e de renda? Como se processam e se transmitem os valores
e as concepcoes de mundo, de vida e de sociedade?

O que se evidencia na formulacéo dessas perguntas e justifica a
realizacdo da pesquisa é a percepcao de que o atual modo de produ-
cdo econdmico e de organizacéo politico-social do capitalismo impli-
ca processos educativos e formas de conhecimento que, por um lado,
sdo, em sua origem, desigualmente distribuidos e, por outro, atuam
como reprodutores da propria desigualdade.

Acreditava-se, e ainda se cré, que o sujeito leitor — leitor em um
sentido muito especial, ao qual se associam valores e comportamen-
tos pouco explicitados, mas largamente reconhecidos — seria uma
pessoa mais participativa, socialmente mais responsavel e solidaria.
Isso porque se supde, mesmo que raramente se afirme ou se escreva
de forma clara, que a aprendizagem consequente da pratica leitora
implicaria a percepcao mais aguda do sentido da vida e do fazer
historico humano. Houve, em todo esse tempo, e continua havendo
especial atencdo a literatura — entendida como a forma mais funda-

mental da experiéncia da leitura —, ainda que também nesse caso

nao exista uma afirmacéo definitiva e, muitas vezes, sobreponha-se
a essa visdo a ideia de que ler é bom, ndo importa o qué.

De fato, o principio subjacente a todo esse movimento é o de que
a leitura conduziria a liberdade do espirito, a atividade intelectual
critica e autdnoma. Ou seja, conduziria a uma consciéncia cartesia-
na, em que se manifesta a razdo equilibrada do sujeito universal.
Mesmo no caso da leitura do texto literario, em que se valoriza a
percepcao subjetiva da realidade (provavelmente uma influéncia das
teses psicanaliticas fortemente encravadas no tecido social contem-
poraneo) prevalece, mesmo de forma mitigada, a centralidade do
sujeito cartesiano.

E certo que todo discurso sobre a necessidade da leitura e as
estratégias que se estabeleceram para levar alguém a ler, a tornar-se
leitor (seja na escola, seja em outras praticas sociais), estao como que

contaminados por outros discursos, em que predominam concep-
coes fragmentadas de subjetividade e de sociedade, bem como valo-
res pos-modernos, em que se destacam o hedonismo e a auséncia de
um eixo moral ou ético, onde prevalecem os gostos e os interesses
pessoais. Ha, igualmente, uma tendéncia programatica, em que se
admite a importancia da leitura como instrumento de capacitacao
para competicdo em uma sociedade competitiva — ler, nesse sentido,
torna-se uma forma de ser mais capaz de produzir e tirar proveito no
espaco social, particularmente nas situacdes profissionais.
Paralelamente ao discurso da promocdo da leitura como que
justificando sua urgéncia, esta presente a crenca de que a pessoa nao
le, ou néao lé o suficiente, ou néo 1é o que deveria ler. Alguns discur-
sos implicam a ideia de que hoje se lé menos do que se lia em outros
tempos e isso se deveria em parte as pedagogias anacronicas (com
destaque para todas as acdes escolares que supdem a leitura obriga-
toria) e a competicdo que os meios eletronicos teriam estabelecido
com a leitura. Dai a insisténcia em propostas de novas pedagogias,
mais alegres e dinamicas, e a suposicdo de que se deva associar a
leitura ao prazer.
O que se acaba de afirmar é uma espécie de senso comum sobre
a importancia da leitura, algo relativamente bem-aceito na socieda-
de, ainda que pouco investigado. Entretanto, cabe perguntar: sera
que as coisas acontecem dessa maneira? Existira realmente uma
relacao bem estabelecida entre ler e ser cidadao? O tanto que se 1&
— pouco ou muito — é objetivamente resultado das estratégias de
ensino e de promocao de leitura? Sera a pratica da leitura uma con-
dicdo para a melhor participacdo social e para a empregabilidade?
Houve ja bastante tempo para que essas teses pudessem ser pos-
tas a prova. E os resultados, entretanto, nao séo alentadores. Apesar
das multiplas iniciativas de promocao do livro e da leitura que se
fizeram desde que comecaram os programas voltados para esse fim
e que divulgaram as novas propostas de ensino e de alfabetizacao, ha
que se admitir que as mudancas foram poucas, se houve alguma.
Entre os agentes politicos e pedagogicos que atuam nessa area,
existe ja uma consciéncia de que o problema esta muito mais rela-
cionado as condi¢des de acesso ao livro e a informacao que a vonta-
de e a falta de interesse das pessoas. Existe também a percepcido de
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que para a maior parte das pessoas, a leitura — especialmente a lei-
tura de livros e de textos de formacao ética e de informacao sobre o
que ocorre no mundo — é um valor e, portanto, nao sustém os dis-
cursos nostalgicos ou catastroficos. Porém, continua predominando
nos debates e nas acoes de promocao de leitura uma concepcdo miti-
ficadora e salvacionista, bem como uma indistincao dos processos e
dos objetos envolvidos nas formas de ser e de viver na sociedade de
cultura escrita. Com muita frequéncia se fala da deterioracdo da
educacio escolar e da perda do prazer de ler.

No entanto, as pesquisas que estdo ocorrendo nos ultimos qua-
renta anos sobre o funcionamento da escrita oferecem uma ampla
compreensdo dos processos de como se organizam os discursos de
escrita e as atividades sociais mediadas por essa tecnologia, bem
como do modo de producao, circulacdo e uso dos produtos culturais
de base escrita que implicam formas proprias de organizacdo do
pensamento e da cognicéo.

Sem duvida, os aspectos mais significativos do desenvolvimento
dos modos de escrita foram a expanséo da possibilidade da memoria
registrada e as formas de organizacdo mais estruturadas e de contro-
le sistematico. A diferenca fundamental entre o escrito e o oral nao
se encontra na reorganizacao do fluxo sintatico, mas na possibilida-
de de novas dimensoes cognitivas, entre as quais esta a formalizacao
do pensamento. Tal processo permitiu, entre outras coisas, a emer-
géncia da matematica formal e de ciéncias positivas e o estabeleci-
mento de uma cultura da escrita a que se supdéem produtos culturais
e formas de participacéo social que implicam muito mais que o sim-
ples conhecimento de normas de uso do codigo escrito.

Essas observacdes remetem a percepcdo de que o fendmeno da
cultura escrita — ou mais exatamente, da sociedade de cultura escri-
ta— tem uma dimensao especificada que vai além daquela em que se
situam os individuos. O desenho urbano, as formas de interlocucao
no espaco publico, as expressoes de cultura, os principios e os cons-
trangimentos morais, as leis, a organizacao da industria e do comér-
cio, tudo isso é parte da sociedade de cultura escrita. As proprias
formas da lingua falada, bem como os valores e as avaliacoes que se
fazem dos enunciados verbais estdo referenciados nesse modo de
producao de cultura.
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Quanto maior a participacao do sujeito na cultura escrita, maio-
res serdo, entre outras coisas, a realizacdo de leitura anonima, a
conveniéncia com dominio de raciocinio abstrato, a producéo de
textos para registro, a comunicacao ou o planejamento.

Pertencer a cultura escrita significa, portanto, mais que a soma
dos conhecimentos e das capacidades individuais no uso da leitura
e da escrita. Na medida em que uma pessoa se emprega, na medida
em que utiliza os instrumentos e aparatos técnicos que constituem o
espaco urbano, que organiza seu tempo e seu deslocamento em fun-
cdo da organizacdo produtiva e juridica, ela necessariamente esta
submetida a ordem da cultura escrita. Pode-se dizer que até mesmo
a representacdo de mundo esta pelo menos em parte determinada
pela representacéo do modo de ser que se impde a partir dos discur-
sos hegemonicos.

Quanto maior a participacdo do sujeito na cultura escrita, maior
sera, entre outras coisas, a frequéncia da utilizacao de textos escritos,
da realizacdo de leitura autdonoma, da interacdo com discursos menos
contextualizados e mais autorreferidos, a convivéncia com dominios
de raciocinio abstrato, a producdo de textos para registro, comunica-
cdo ou planejamento. Em resumo, maiores serdo a capacidade e as
oportunidades do sujeito de realizar tarefas que exijam controle, infe-
réncias diversas e ajustes constantes. Por isso, pode-se dizer que par-
ticipar da sociedade escrita implica conhecer e poder utilizar os obje-
tos e discursos da cultura escrita, o que implica deter a informacao,
saber manipula-la e inseri-la em universos referenciais especificos.

Entendida dessa forma, a leitura de um texto escapa a passivida-
de que tradicionalmente lhe ¢é atribuida. Ler, olhar, escutar szo, efe-
tivamente, uma série de atitudes intelectuais que, como diz Roger
Chartier, longe de submeterem o consumidor a toda poderosa men-
sagem ideologica e/ou estética que supostamente o deve modelar,
permitem, na verdade, uma reapropriacéo, um desvio, a desconfian-
ca ou a resisténcia (CHARTIER, 1990).

A especificidade do escrito

A crianca pode ser considerada um ser em situacao de aprendi-
zagem e a escola esforca-se para lhe incutir um modo especifico de
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ler diferente da leitura de imagens e de coisas visuais do mundo: o
saber ler a escrita.

O livro contém uma outra proposta de aprendizagem, uma outra
visdo de mundo. A leitura do escrito abre uma possibilidade para a
manifestacao de critica. E uma especificidade do escrito que deve ser
considerada.

Como se manifesta essa especificidade? Linhas pedagogicas fre-
quentemente direcionam a qualificacdo do escrito para o entendi-
mento de uma forma de transcricao do oral. Essas correntes sobre o
estudo da linguagem, conhecidas como desenvolvidas por Saussure
(1999), representam uma abordagem centrada na lingua oral, defi-
nindo a escrita como subproduto do oral. Trabalhos de antropélogos
com sociedades que utilizam a escrita e com sociedades que nao a
utilizam mostram que a caracteristica do escrito é levar a modos de
pensar diferentes dos da comunicagao oral. Segundo alguns autores,
como Foucambert (1994), o dominio de operacdes que permitem a
comunicac@o na linguagem oral néo significa producao de escrita. A
escrita ndo é um sistema de leitura e sim um sistema de pensamento.
E outra maneira de expor problemas, outro paradigma diferente do
oral. A escrita néo tem o papel de substituto da comunicacao oral.

Assim, aprender a ler ndo é passar de uma forma para outra de
comunicac@o. Aprender a ler nao é somente a passagem do oral para
0 escrito, mas outra maneira de pensar o raciocinio grafico — ler é
uma maneira nova de pensar, um pensar novo.

Bakhtin (2003) mostra que a producido oral tem uma duracéo,
tem um tempo. A producio oral nio existe fora do tempo no qual as
palavras sdo ditas. O oral é eféemero, hd a possibilidade de corrigir,
mas a correcdo fica exposta. A escrita insere-se no tempo, mas no
espaco das paginas o comeco e o fim do discurso sdo apresentados
simultaneamente. Se uma frase conflita com a outra, refaco o discur-
s0, e 0 leitor ndo percebeu esse conflito. Escrever é, portanto, encon-
trar um principio de coeréncia, resultado de um pensamento abstra-
to que constréi os modelos onde se inscrevem questdes como: sob
que ponto de vista eu me coloco? Eu construo uma significacéo e
escolho um ponto de vista, a dificuldade que permeou a elaboracao
de um texto nao aparece quando ele esta acabado.

Assim, o ato de pensar do escrito relaciona-se com o espaco,
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enquanto que o ato de pensar do oral relaciona-se com o tempo.
Essas diferencas vdo permitir a construcao de outras maneiras de
pensar, mas nao envolvem mudanca de nivel.

Em nossa sociedade o saber é transmitido, entre outras formas,
especialmente pela oralidade e pela escrita. Dai as consequéncias
que advém, principalmente para a crianca e para o jovem, da nao
leitura. Estatisticas que mostram o nimero de individuos alfabetiza-
dos nao se confundem com a totalidade de individuos que utilizam
o escrito como forma de pensamento.

Ha, na sociedade, uma diferenca de utilizacéo de formas de pen-
samento. Esse uso diferenciado de formas de pensamento pode ser
visto como representativo da propria divisao social, como uma linha
de poder.

Segundo Foucambert (op. cit.), a dificuldade de aumento do
numero de leitores é menos uma dificuldade técnica do que social.
A batalha pela leitura ¢ uma batalha contra injusticas e desigualda-
des sociais.

A educacdo é um processo dinamico e complexo, envolvendo mui-
tas variaveis. O educador deve indagar-se como pode tornar importan-
te e unica cada atividade, cada tarefa, cada proposta, em funcéo de
uma transformacio da sociedade na direcéo da justica social.

A escola e o livro

A escola tem, entre as suas responsabilidades, a de ser uma das
primeiras, se néo a primeira, agente a estabelecer o contato entre as
pessoas e o livro. Assim, uma de suas prioridades deveria ser conhe-
cer a organizacédo desse livro, as suas paginas, as legendas, as notas.
A manipulacao do livro vai torna-lo familiar e ndo mais aquele obje-
to misterioso, magico e as vezes amedrontador. O livro para as crian-
cas e os jovens é uma entidade complexa e envolve leitura, saber e
suporte de expressao.

Em termos de consumo, ha um hiato quando o livro se destina a
crianca: quase sempre sao os adultos (pais, educadores) que indicam
o produto, portanto, que o consomem em termos economicos.

No ato de consumir é decisiva a representacao do livro e da lei-
tura, o lugar que ocupa no contexto social, familiar. O livro é um
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objeto social e cultural. Seu contetudo é, em graus diversos, um refle-
xo0 da sociedade, de suas normas e valores. O livro transmite uma
experiéncia, um saber, uma visao de mundo e do funcionamento
desse mundo.

O livro ¢ portador de um dizer que nao é somente linguistico,
informativo, literario, mas é também social. O livro pode ser um
vetor da permanéncia ou da mudanca social e cultural. Esse livro,
suporte material do texto e do discurso, reflete contradicoes da
sociedade.

Os livros que sao dados por educadores ou pelos pais para que as
criancas e os jovens os leiam, refletem, mesmo inconscientemente,
uma imagem que eles (pais e educadores) tém dos livros e da leitura.

Assim, entrecruzam-se fendmenos simultaneos e complexos.
Estratégias de comunicacao, vontade didatica e pedagogica do adul-
to e, de outra parte, o destinatario, que ndo é uma folha em branco,
mas guarda toda uma historicidade social e individual.

Veja-se, por exemplo: o ler, para o adulto, é, geralmente, pensado
como um ato de lazer. Para a crianca, néo; para ela aparece como um
trabalho. Os pais, muitas vezes sem perceber, exercem atos hostis a
leitura nao didatica, o que pode ser exemplificado na preferéncia de
aquisicdo — quando podem — de enciclopédias.

Pesquisas mostram que assistir a televisdo aparece para as crian-
cas e os jovens como um momento de libertacdo. Por sua vez, o ler
aparece como ato de estudo. As bibliotecas também costumam sofrer
uma avaliacdo ligada ao estudo, sdo diretamente associadas ao traba-
lho escolar.

As leituras recomendadas nas escolas sao representacoes do que
se considera como boa leitura. Os pais, frequentemente, quando
falam, quando podem falar de leitura (muitos néo podem falar por-
que nao tiveram ou nao tém oportunidade de ler), referem-se as lei-
turas de sua época de escolarizacao.

Assim, muitas vezes, a producao atual permanece ignorada. Os
programas de leitura sdo, frequentemente, pensados em funcio de
classicos da cultura. Nada contra os classicos, mas haveria necessi-
dade de também ser conhecida a producao mais contemporanea. Os
livros representam as diferentes épocas. Fazem parte de fatos histo-
ricos, econdmicos e sociais.
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A representacao didatica do livro é outro problema. Perguntando-
se a uma crianca: “O que é um livro?”. Ela, possivelmente, vai pensar
logo na ideia que lhe foi inculcada: nele se aprendem tais e tais coisas.
Outro sintoma desse mal ¢ colocar o livro num pedestal.

Logo, é importante que a crianca compreenda que o livro néo é,
primeiramente, didatico. Que o livro nao ¢ um meio de aprender a
se divertir, mas que ele pode ser a propria diversao.

E dificil que uma crianca va ler por prazer se por trds esta uma
visdo, que lhe foi passada, de desprazer.

Mas pode-se perguntar: e as metas escolares e pedagogicas? As
semanas fluem e as metas como ficam? Cumpri-las é necessario.
Ora! Pode-se dizer que a escola ndo pode ser so prazerosa! Ela é um
local de saber que requer esforco. Entretanto, como foi dito de inicio,
o discernimento, o questionamento e, enfim, a compreensao pode-
rdo vir, muito mais por via da conciliacao com a leitura, com o livro,
do que por meio de uma guerra contra eles.

No entanto, é bom que sejam consideradas as dificuldades
enfrentadas pelos professores. Como pedir que mostrem a gratifica-
céo da aprendizagem intelectual quando tudo na vida escolar — pro-
gramas, notas, provas, sem falar da precariedade material — aponta
para o desprazer?

Como, entdo, encaminhar-se para o gostar de ler? A resposta
talvez esteja no repensar o nosso proprio gosto de ler! O gosto que
nos, professores, temos pela leitura. A leitura ndo podera carregar
um ato de resisténcia. As contingéncias cotidianas, todas elas,
sociais, profissionais, psicologicas, afetivas, climaticas, familiares,
domésticas, patologicas, pecuniarias, ideologicas, culturais, estdo ai.
Nzo podem ser separadas da escola. A escola nao esta aqui e a vida
em sociedade 1a. Ela, a escola, é a vida em sociedade.

O prazer de ler pode ser, também, sequestrado as criancas e
jovens, pelo medo, medo secreto, o medo (muito antigo) de néo com-
preender. O professor pode acirrar ou amenizar esse medo.

Em pesquisa realizada e publicada no livro intitulado
Dificuldades de leitura. A busca da chave do segredo (BARBOSA,1998),
foi possivel observar que, no momento de enfrentar o livro surgem
muitas dificuldades. Por que surgem essas barreiras entre a leitura
e o leitor?
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Uma das constatacoes interessantes da pesquisa diz respeito ao
fato de que os textos dados em sala de aula, frequentemente, costu-
mam indicar para um nao gosto pela leitura. E esse nao gosto apon-
ta para a ideia introjetada pelos alunos de que deveriam desvendar
um determinado conhecimento que o professor esperava. Observou-
-se, por meio da pesquisa, a certeza da existéncia de um direciona-
mento para a leitura, um direcionamento para a apreensdo de uma
leitura — a leitura prévia feita pelo professor. Essa pressuposicio de
cobranca, da cobranca de algo determinado, ja conhecido pelo pro-
fessor, configurava-se, para o aluno, como um dever. O dever de
descobrir a visdo do outro, em vez de visar o seu proprio entendi-
mento do texto. Ai, aparecia um fator que pode ser considerado
como gerador de angustia para o aluno leitor, um fator gerador de
medo da leitura. A medida que a leitura aparece como uma forma de
controle do professor sobre o aluno, instala-se o conflito entre o
saber que se julga ja legitimado — o do professor — e o saber que pode
nao ser o previsto, o desejado, o prestigiado — o do aluno.

O aluno internaliza o principio inerente ao poder institucionali-
zado, segundo o qual sua leitura deve ser balizada por um quadro de
referéncias construido pelo professor. Dentro desse quadro, sua lei-
tura fica desqualificada, é considerada inferior, porque nao corres-
ponde a um conhecimento aceito pelo professor como correto. Dessa
forma, a leitura passa a ser vista como objeto de apropriacdo por
parte de um sujeito externo ao leitor. O aluno percebe-se excluido e
passa a atuar como tradutor da leitura do professor e ndo como leitor.

E frequente quando se fala na leitura e na nao leitura, afirmar-se
que os educadores sdo os responsaveis por tal situacdo. Essa ideia
traz muitas angustias e preocupacdes e faz que se desencadeiem
atitudes para desenvolver o habito da leitura. A expressao leitura
fica, entao, impregnada de um valor moral. Vamos adotar tais e tais
estratégias de leitura! Passa-se, assim, a ideia de que o livro nao é
suficiente para gerar o desejo de ler. O movel mais comum que dire-
ciona a adocéo dessas diferentes estratégias para o desenvolvimento
do habito de leitura é, geralmente, o medo do insucesso escolar que
atinge educadores e pais.

Pesquisas (SILVA, 1986) téem demonstrado que muitas pessoas
conferem a escola e ao professor a responsabilidade pelo processo de
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definicao de seus habitos de leitura. Evidencia-se, assim, o vinculo
que se estabelece entre a leitura e a escola.

Consideracoes Finais

Como se pode observar, no decorrer deste texto, procurou-se
elaborar uma discussao a respeito da leitura: “Um entendimento
sobre leitura”, da escrita: “A especificidade do escrito” e da escola e
do livro: “A escola e o livro”.

Com isso, compreende-se que a leitura, a escrita e o livro consti-
tuem mecanismos complexos de mediacoes e de estabelecimentos de
relacoes do sujeito com o mundo em que vive. Talvez a grande novi-
dade de um debate como esse esteja nos modos como o sujeito ira
lancar méo dessas tecnologias, pois isso implicara praticas culturais
e sociais especificas desse individuo em sociedade. E o uso que ira
fazer dessas habilidades dependera das confluéncias de sentido que
conseguir estabelecer numa sociedade midiatica e de consumo, que
se apresenta como mediadora desses sentidos. Isso podera ocorrer
com mais éxito se o leitor acessar ou reconhecer, no conceito do ato
de ler e na interacdo com os espacos consagrados a aprendizagem da
leitura na escola, por exemplo, uma postura mais arrojada.
Entretanto, esse movimento tem que ocorrer de maneira conjunta e
coletiva, isto é: para que o sujeito se aproprie de um mecanismo de
acesso as possibilidades de leitura como se esta discutindo, ha a
necessidade de uma nova logica de conceber a comunicacado: deixar
de se operar nos niveis superficiais e passar a atuar em niveis mais
profundos e significativos da tessitura social e cultural.

Com isso, a postura do sujeito leitor na apropriacéo e na objeti-
vacao da leitura, da escrita e do livro podera determinar seu desem-
penho (performance) nas relacdes estabelecidas com o mundo e seus
sentidos, na medida em que tal postura também esta subsidiada por
arranjos cognitivos e de pensamento abstrato bem elaborados e
capazes de atualizagoes constantes desses sentidos.

As relagdes cognitivas, o exercicio do pensamento abstrato e a
perspicacia na confeccdo e na reconfeccio dos sentidos do mundo
passam pelas representacoes construidas pela escola a respeito da
leitura, da escrita, do livro e dos seus usos. A leitura, seus suportes
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e a escrita sdo veiculos de efetivacio dos saberes acumulados ao
longo da Histoéria.

Portanto, parece que héd a necessidade de considerar a escola
como pertencente ao todo social e cultural de uma sociedade e reco-
nhecer o seu papel de organizadora das relacdes abstratas do pensa-
mento como linguagem. Assim, talvez, possa ocorrer uma apropria-
c@o e uma objetivacdo eficaz da recepcio da leitura, do uso do livro
e da operacionalizacao critica e politica da escrita. Sdao elementos
integrantes do funcionamento da engrenagem social e cultural. A
visdo fragmentada e estanque da leitura, da escrita e do livro s6 vem
a contribuir para uma pouca eficacia das mediacdes desses elemen-
tos e da escola no estabelecimento de aspectos culturais, sociais,
econdmicos, cognitivos, subjetivos e coletivos em um sujeito em
transito no seu meio social.
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