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RESuMO: Neste artigo, defende-se a escolarizagdo da literatura sob os paradigmas do
letramento literdrio (COSSON, 2016 [2006]) e da compreensio intercultural da realidade
(SILVA, 2000; CUCHE, 2002; BUCHOLTZ; HALL, 2004; MAHER, 2007; DANTAS,
2012; MONTIEL, 2013; dentre outros), como resposta a desarmonia definidora da so-
ciedade brasileira pds-moderna, traduzida pelo paradoxo do méximo da racionalidade
técnica e do méximo da irracionalidade comportamental (CANDIDO, 2011 [1988]). Para
tanto, reconhece-se, no caso do primeiro paradigma, e propoe-se, no do segundo, alguns
de seus principios socioeducativos; problematizando, ainda, as fun¢ées sociais creditadas
aliteratura e & sua escolarizagao diante das ideologias linguisticas as quais naturalmente se
filiam (MAKONI; PENNYCOOK, 2012), de sua difusdo no mbito das principais agéncias
de letramento institucionais (a exemplo da escola e da igreja) e de seu emprego potencial
na formagio discursiva da nagio (EAGLETON, 2006 [1983]; CANDIDO, 2011 [1988]).

PALAVRAS-CHAVE: Escolarizacdo da literatura; letramento literario; interculturalidade.
ABSTRACT: This article advocates for literary education based on the paradigms of lite-
rary literacy (COSSON, 2016 [2006]) and of the intercultural understanding of reality

(SILVA, 2000; CUCHE, 2002; BUCHOLTZ; HALL, 2004; MAHER, 2007; DANTAS,
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2012; MONTIEL, 2013, among others), as a response to defining unbalances in the pos-
t-modern Brazilian society. These translate into a paradox between the highest technical
rationality and the highest behavioral irrationality (CANDIDO, 2011 [1988]). To that end,
we recognize in the first paradigm and want to implement in the second some of its so-
cio-educational principles. We also want to question the social roles assigned to literature
and literature education by analyzing: the linguistic ideologies to which they are naturally
connected (MAKONI; PENNYCOOK, 2012); their dissemination in major institutional
literacy agencies (for example, schools and the church); and their potential use in structu-
ring the Nation ‘s discourse (EAGLETON, 2006 [1983]; CANDIDO, 2011 [1988]).

KEYwoORDS: Literary education; literary literacy; interculturality.

OS INCONTESTES DESAFIOS DO LETRAMENTO LITERARIO E DA
COMPREENSAO INTERCULTURAL DA REALIDADE NA ESCOLARIZAQAO DA
LITERATURA

Jé na década de 1980, Candido (2011 [1988]) constata a existéncia do paradoxo
do maximo da racionalidade técnica e do maximo da irracionalidade comportamen-
tal, quando o progresso é perseguido/alcangado sem o desenvolvimento social, ape-
sar de apoiar-se em uma tecnologia capaz de permitir justamente o oposto. Trata-se,
em outras palavras, da desarmonia definidora da sociedade daquela época e, de
certo modo, da atual, cuja solugao, ainda de acordo com o mesmo autor, perpassa
a conquista e a manutengao dos direitos humanos, dentre os quais, o da arte e 0 da
literatura, a serem garantidos em sua dimensao fruitiva a todos, indistintamente. E,
aqui, essa premissa importa porque parece provar a urgéncia de se discutir, sobre
a escolarizagao da literatura, seu emprego potencial/real na resposta a questoes
sociais como a supracitada, a partir do que proscrevem/sancionam a esse respeito
as correntes tedrico-metodoldgicas de sua inscri¢ao, que acabam promovendo-a
com ou sem a assun¢ao desse desafio.

Atribuir aleitura e a escrita literdrias, por exemplo, um carater apenas estético ou
um caréter estético e ético (vide Quadro 1), quando de sua abordagem didético-pe-
dagégica, implica percursos e efeitos educativos diversos e, neste caso, naturalmente
opostos. Por meio dessa escolha, pode-se requerer/alcangar uma experiéncia estéti-
caalienante ou libertadora, além de aberta ou fechada & compreensao histérico-cul-
tural da realidade, favorecida/garantida ao individuo para que este possa/consiga
ver(-se) e sentir(-se) ou ver(-se), sentir(-se) e engajar(-se), conforme advertem
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Candido (2011 [1988]) e Eagleton (2006 [1983]). E, nisso, hé sempre uma op¢ao

politica, sobre a qual incidem formas distintas “de governar” e “de instruir” — mais

ou menos liberais, mais ou menos progressistas (ainda que veladas).

Cardter estético*

Cardter estético e ético

Concepgao de arte/literatura

« Objeto imutavel (bem com-
pressivel)

« Objeto mutével (bem incom-
pressivel)

Finalidade da producio/re-

cepgao artistico-literdria

« Captura/revelagio do obje-
to artistico-literdrio (em suas
estruturas mais intimas);

« Decomposi¢ao da experién-
cia humana;

« Enriquecimento dohomeme

da sociedade

« Variada, incluindo a de cap-
tura/revelagio do objeto ar-
tistico-literdrio;

« Explicagao/revolugio da ex-
periéncia humana;

« Humaniza¢io do homem e

da sociedade

Inscri¢ao da produgao/recep-
¢do artistico-literdria nas rela-
¢oes sociais e seus significados
ideolégicos (projeto politico-

-social)

« Dispensavel (experiéncia lite-
raria fechada a realidade his-
torico-cultural, cujos efeitos

sios temidos)

« Indispensavel (experiéncia li-
terdria aberta a realidade his-
torico-cultural, cujos efeitos

sdo preconizados)

Modo de resposta a inscrigao
da vida humana no estado de

coisas predominante

« Para confirmagio e apoio
a esse estado, a despeito de

suas contradi¢des

« Para negagao, dentincia e
combate a esse estado, quan-

do e se necessario

Tipo de indagagao suportada

« Racional

« Critica racional

Tipo de experiéncia estética
requerida

« Alienante, estranguladora

« Libertadora

Modo de abordagem da arte/

literatura no ambiente escolar

« Equipamento intelectual e
social proscrito, garantido ao
individuo para ver(-se) e sen-
tir(-se) — maior eficacia esté-
tica, menor eficicia humana

« Equipamento intelectual e
social sancionado, garantido
ao individuo para ver(-se),
sentir(-se) e engajar(-se)
— menor eficicia estética,

maior eficicia humana

Uso politico

« Forma A de governar e ins-

truir

« Forma B de governar e ins-

truir

Quadro 1 — Natureza das reflexdes sobre o lugar da arte/literatura na vida humana — Fonte:
Elaboragdo do autor, com base em Candido (2011 [1988]) e Eagleton (2006 [1983])

2. Estética tomada em sua concep¢ao moderna.
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Nesse sentido, a perspectiva do letramento literdrio parece contribuir a atenua-
¢do da desarmonia social retratada por Candido (2011 [1988]) ou, ainda, a outras
a ela relacionadas, pelo desafio diditico-pedagdgico que sugere aos professores da
educagio basica. Para Cosson (2016 [2006], p.12), ela corresponde ao “processo de
letramento que se faz via textos literdrios”, capaz de garantir aos alunos seu efetivo
dominio, em uma comunidade de leitores formada, a principio na escola, para ex-
perienciar o mundo a partir de suas proprias descobertas; e consiste em favorecer o
exercicio daleitura e da escrita de textos literarios de tal modo que cada aluno possa
“[...] [desvelar] a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados
dasociedadeletradae [...] [construir] um modo préprio de se fazer dono dalingua-
gem” (COSSON, 2016 [2006], p. 16). Isto ¢, desde que se conceba a experiéncia da
literatura como “a incorporagao do outro em mim sem rendncia da minha prépria
identidade” (COSSON, 2016 [2006], p. 17), cuja fungio essencial, portanto, é a de
“construir e reconstruir a palavra que humaniza” (COSSON, 2016 [2006], p. 23),
fornecendo “os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia
o mundo feito linguagem” (COSSON, 2016 [2006], p. 30).

No entanto, para tal, ndo basta assumir como objetivo didatico-pedagdgico
a aprendizagem da literatura (da experiéncia literaria, nas atividades de leitura e
escrita), a aprendizagem sobre a literatura (de sua histéria, teoria e critica) e a
aprendizagem a partir da literatura (do conhecimento por ela suportado ou das
habilidades e competéncias por ela favorecidas). Tampouco, optar por um método
de ensino baseado nas teorias conciliatérias de leitura, em que a atividade leitora
seja reconhecida e proposta no interior da pratica social que medeia e transforma
as relagoes humanas. Todas essas alternativas, quando da escolarizagio da litera-
tura, melhor servirao ao propdsito educativo do letramento literario se associadas
aquelas da compreensao intercultural da realidade.

De acordo com Dantas (2012), a compreensao intercultural da realidade, desafio
acentuado pelas especificidades da globaliza¢ao no século XXI, requer o didlogo
intercultural tal como proposto pela Unesco em 2009: um empreendimento fun-
damentalmente assentado no reconhecimento da permeabilidade das fronteiras
culturais, da relativa agéncia dos individuos nesse contexto, da natureza universal
dos direitos humanos, e atento a sua mercantilizagao local e global. Aqui, talvez seja
valido esclarecer — como o faz a autora — que, dada a existéncia de varias definigoes
parainterculturalidade (cada uma condicionada social e historicamente e com suas
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implicagdes politicas), é possivel referir-se a ela como o “contato entre pessoas de
culturas distintas, de universos simbélicos compartilhados” (DANTAS, 2012, p. 16).

Essa definigao traz consigo a “necessidade de privilegiar o didlogo, a vontade
da inter-relagdo e nio da dominagio” (DANTAS, 2012, p. 17), além de nio se opor
ao fato de que “o contato entre culturas é antes fator de conflito do que de sinergia”
(HOFSTED, 1997 apud DANTAS, 2012, p.18) e servir aqueles que buscam entender
como o conflito resultante do contato entre culturas tem se tornado mais intenso e
complexo “com os deslocamentos cada vez mais ripidos em tempos de globalizagao
capitalista industrial, [...] [para a apropriagao] dessa realidade de forma profunda
e efetiva de maneira a problematizar e superar formulagoes baseadas em relagoes
assimétricas e de dominagio” (DANTAS, 2012, p. 19).

No Brasil atual, por exemplo, avolumam-se os conflitos entre variados grupos
que expressam a producao social da identidade e da diferenga. Quando do estabe-
lecimento da Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio (2015-2017), a sociedade dividiu-se entre aqueles
apoiadores da inclusao da diferenga na pauta educacional, garantindo a sua abor-
dagem no dmbito escolar, sob o objetivo de problematizd-la, e aqueles apoiadores
da inclusao da pluralidade e da diversidade, sob o objetivo de valoriza-las — com a
vitéria do segundo grupo’.

O proéprio empoderamento de determinados grupos minoritarios/minoritari-
zados, dentre os quais, o de expressio LGBTQ+* e feminista, que se aperceberam
da importancia desse processo’, culminou em novas tensdes: movimentos a favor
e contrdrios a legalizagao do casamento gay, a equiparagao legal de direitos civis
entre casais homossexuais e heterossexuais (como o da heranga e o da adogao),
a criminalizagao da homofobia, a tipificagao legal do feminicidio enquanto crime
de homicidio qualificado, a legalizagao do aborto etc. E ainda ha determinados

3. Justifica essa distingao dos grupos a perspectiva de multiculturalismo por eles adotada, se critica ou acritica,
sob a qual defende-se uma determinada concepgio de cultura, se “um sistema compartilhado de valores, de
representagdes e de agio” ou “um conjunto de atributos essencializados, imutdveis e unfvocos” (MAHER,
2007, p. 261).

4. Grupo minoritarizado de pessoas cujas identidades de género e/ou orientagdes sexuais divergem
daquelas padronizadas sécio-historicamente. O acronimo visibiliza lésbicas, gays, bissexuais, travestis/
transexuais e queers.

5. Segundo Maher (2007, p. 257), 0 empoderamento constitui-se de trés cursos de agdo, por parte dos grupos
minoritdrios/minoritarizados, a saber: “(1) de sua politizacao; (2) do estabelecimento de legislagdes a ele
favoréveis; e (3) da educagido do entorno para o respeito a diferenga”.
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segmentos da sociedade civil organizada lan¢ando-se a proscrigao ou a sangao das
manifestagdes politico-sociais, inclusive artistico-literarias, que objetam a manu-
tengao do estado de coisas predominante, no 4mbito de aparelhos como o escolar
e o artistico — a0 menos, assim, permitem ilustrar os programas Escola sem Partido
e Escola Livre®. Mas, com o agravante do veto ao empoderamento dos grupos mi-
noritdrios que o empoderamento dos grupos majoritdrios naturalmente perpetra.

Diante disso, a escola e a literatura podem servir, nao por acaso, a construgao
de uma experiéncia cidada alienante ou libertadora, na medida em que se com-
prometem também com a compreensao da produgao social da identidade e da
diferenga, embora acabem quase sempre erigidas histérica e culturalmente na
primeira possibilidade. De modo que, a julgar pelas fung¢des sociais creditadas
ou nao a arte/literatura — em parte, devido ao influxo do contexto anteriormente
retratado —, cabem, aos professores imbuidos da necessidade de promogao do
letramento literdrio, os seguintes questionamentos, com vistas a ressignificagao
de sua praxis pedagogica:

A. DPor que conceber a literatura como um objeto de cariter meramente estético,
imutédvel em suas estruturas mais intimas e justificado, no ato de sua produgio/
recepgio, pela captura/revelacdo da matéria artistica tao somente? Por que nio
conceber a literatura como um objeto de cardter estético e ético, mutdvel em
suas estruturas mais intimas e, por isso, justificado, no ato de sua produgao/
recepgao, pela captura/revelagao da matéria artistica, dentre outras, como a
propria realidade?

B. Quais as implicagdes politicas de se estabelecer como finalidade da produgio/
recep¢ao artistico-literdria a decomposi¢ao da experiéncia humana, para o en-
riquecimento do homem e da sociedade, em vez da explicacdo/revolugdo dessa
experiéncia, para a humanizagio de ambos?

C. A que propésito(s) didatico-pedagdgico(s), filoséfico-histérico(s) e politico-

-educacional(is) serve a inscrigdo ou a ndo-inscri¢io da produgio/recepgio

6. Ambos os programas constituem projetos de lei em tramitagao no Brasil sobre a abrangéncia da liberdade
dos professores quanto as suas opgoes tedrico-metodoldgicas, que, inscritas, invariavelmente, em um quadro
politico-ideoldgico, devem, ou nao, explicité-lo. Neste caso, é debatida a pertinéncia de sua livre expressao de
pensamento e ideias, nos ambitos politico-ideoldgico, artistico-cultural e/ ou filoséfico-religioso, quando do
proprio exercicio profissional. A esse respeito, a perspectiva do programa/projeto de lei Escola sem Partido
é a da proscricao; e, a do Escola Livre, a da sangéo.
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artistico-literdria nas relagdes sociais e seus significados ideoldgicos? Ou, por
que desvincular a experiéncia de leitura e de escrita proporcionada pela literatura
da compreensao historico-cultural da realidade que ela suporta?

D. De que modo justificar a produgio/recepgao artistico-literdria ante a inscrigao da
vida humana no estado de coisas predominante? Para a confirmagio e o apoio a
esse estado, a despeito de suas contradiges, ou a sua negagio, denuncia e com-

bate, quando e se necessario?

ALGUNS DOS PRINCIPIOS SOCIOEDUCATIVOS IMPLICADOS NA
COMPREENSAO INTERCULTURAL DA REALIDADE

Os questionamentos anteriores, que buscam vincular o ensino de literatura
também a compreensao intercultural da realidade, especialmente quando inscrito
no paradigma do letramento literdrio, sdo propostos a partir de alguns principios
extraidos do paradigma do multiculturalismo critico. De acordo com Maher (2007),
que apresenta e discute o segundo, as escolas, cujas praticas refletem em sua grande
maioria modelos de pensamento eurocéntricos, tém por grande desafio a reinvengao
de seu papel, historicamente por elas desempenhado, para a assimilagao dos grupos
sociais minoritdrios por aqueles majoritarios. O que implica comprometerem-se em
deslegitimar a hegemonia expressa nas crengas, valores e conhecimentos até entao
promovidos no dmbito de suas agdes; mas, nao so. E preciso, também, que os seus
objetos e instrumentos de ensino traduzam uma concepgao de cultura oposta a de
“conjunto de atributos essencializados, imutéveis e univocos” (MAHER, 2007, p.
261) — em nome da qual foram criados projetos coloniais e de estado-nagio —; sem,
no entanto, promover qualquer separatismo/guetizagao cultural.

Nesse sentido, professores e estudantes podem/devem “tentar entender por
que diferentes grupos humanos acreditam no que acreditam, agem do modo como
agem” (MAHER, 2007, p. 262), em um projeto socioeducativo similar aquele pro-
posto por Maher (2007, p. 267): o da “educacio do entorno para diferenca linguis-
tica e cultural”. Porque, a despeito da especificidade de sua motivagao (esclarecer
as exigéncias da educagao plurilingue, de expressao intercultural, destinada aos
grupos minoritarios, para, em especial, garanti-la) , 0s pré-requisitos a sua reali-
zagao parecem aplicdveis as praticas de letramento literario aqui defendidas. Sao
eles: “a necessidade de aprender a aceitar o cardter mutavel do outro” (oposicio a
cristalizacdo de identidades) e “a necessidade de destotalizar o outro” (oposi¢io a
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adogio de padrdes culturais modelares) (MAHER, 2007, p. 267). E atentar para os
mesmos, no processo educativo, significa assumir a diferenga enquanto um objeto
do trabalho didatico-pedagdgico, com vistas a sua problematizagao, através do “exa-
me da prépria cultura” (CHIODI; BAHAMONDES, 2001 apud MAHER, 2007, p.
268) — algo que se revela indispensével & formagao cidada dos estudantes, apesar
da natureza controversa desse principio nos documentos curriculares oficiais, pois,
como adverte Maher (2007, p. 268):

[...]. Quando o aluno toma consciéncia de que a nagio brasileira é produto de relagoes
interculturais, quando ele se vé confrontado com a mutabilidade, a hibridez, a ndo-uni-
vocidade de sua propria matriz cultural, é mais ficil ele perceber que estd operando com
representagdes sobre o outro e que as representagdes que faz das culturas e dos falares mi-

noritarios nao s3o nunca verdades objetivas ou neutras, mas, sim, construgdes discursivas.

A representacio é, neste caso, entendida como na perspectiva de Silva (2000):
um sistema de significagao linguistico e cultural que, inscrito nas relagées de poder,
ocupa-se da atribuigdo de sentidos arbitrarios e indeterminados a um referente (por
meio dela, o mundo passa a existir, tal como concebido, e em suas formas dominan-
tes). De modo que assumir ou refutar essa percepgio contribui a desestabilizacio
ou a estabiliza¢do das crencas as quais ndo somente se vincula, mas da suporte e
sustentagao no ato de produgao social daidentidade e da diferenca. Uma pedagogia
e um curriculo descompromissados quanto ao questionamento da indeterminagao,
da ambiguidade e da instabilidade de todo e qualquer sistema representacional re-
velam-se, no minimo, liberais: celebram a diversidade em detrimento da problema-
tizagao da diferenga, sob uma perspectiva de tolerancia e respeito que parecem nao
cumprir sua promessa, devido, em parte, a naturalizacao, cristalizagao e essenciali-
zagio das identidades cultural e social em suas diversas dimensdes (SILVA, 2000).

Diante da produgao da identidade e da diferenca, cabe a escola “tratar as rela-
¢Oes entre as diferentes culturas nao como uma questao de consenso, de didlogo ou
comunicagio, mas como uma questao que envolve, fundamentalmente, relagoes de
poder” (SILVA, 2000, p. 96). Sobretudo, para que os alunos criem e recriem a sua
cultura, com relativa criticidade e autonomia, na atribui¢ao de sentido ao préprio
mundo social, engajando-se, de modo mais reflexivo, na disputa e na luta préprias
desse processo. Compreendendo como a diferenca ¢ ativamente produzida, eles
poderao respeitd-la e admiti-la de fato, j& que o reconhecimento e a celebragao
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da mesma sem o seu devido questionamento mostram-se vazios, conforme Silva
(zooo, p- 100) permite constatar, acrescentando, ainda, que:

os estudantes e as estudantes deveriam ser estimulados, nessa perspectiva, a explorar as
possibilidades de perturbagao, transgressao e subversao das identidades existentes. [...].
Estimular, em matéria de identidade, o impensado e o arriscado, o inexplorado e 0 am-
biguo, em vez do consensual e do assegurado, do conhecido e do assentado. Favorecer,

enfim, toda experimentagao que torne dificil o refor¢o do eu e do nds ao idéntico.

Talvez seja esse o maior desafio da escola, mesmo: contribuir para que se per-
turbe, transgrida e subverta qualquer forma de pensamento hegemonico sob o qual
a vida reduz-se a um modelo que, tradutor dos interesses dos grupos majoritarios,
acaba oficialmente promovido. Ao menos, a julgar pelos efeitos da globalizagao em
seu estagio mais recente sobre a dinimica dalingua e da cultura na sociedade, dentre
os quais: (1) aintensificagdo e a qualificagio das interagdes humanas, mas em ritmos
distintos (o primeiro processo, mais acelerado; o segundo, menos), (2) a compres-
sdo da experiéncia humana porque comprimidos também o espago e o tempo, (3) a
interconexao entre individuos e grupos sociais diferentes, seus municipios, estados
e paises, por vezes, conflitiva e (4) o entrelacamento das realidades local e global,
com as suas causas e efeitos politico-econdmicos (RUDBY; ALSAGOFF, 2014).

Dai a importancia de se aproximar das discussoes de Silva (2000), Cuche
(2002), Bucholtz e Hall (2004) e Montiel (2013): para melhor compreender as
ideologias linguistico-culturais proprias da globalizagdo recente, as tensoes entre
aquelas proscritas e sancionadas na construcao das identidades individual e cole-
tiva, e as causas e os efeitos politico-sociais da inclusao ou exclusao desse tema na
pauta educacional, sobretudo quando da elaboragao de curriculos em quaisquer
fases, niveis e contextos. Essa intersecao tedrica permite dimensionar o desafio
imposto pela globalizagao a escola, por seus efeitos a dindmica linguistico-cultural
da sociedade, sugerindo ao professor apercebido de seu papel nesse contexto quais
as finalidades socioeducativas da compreensao intercultural da realidade - elas sao
muitas. Genericamente, trata-se de, aos estudantes, o professor:

« Incentivar o inventario e a critica das representagoes linguistico-culturais que

invariavelmente servem a construcao da identidade e da diferenca, atentan-

do para o seu carater performativo (SILVA, 2000). Ou seja, o professor precisa
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conceber as identidades existentes enquanto produto de um ato de enunciagio
que se repetiu inimeras vezes porque reconhecivel, legivel e reutilizavel, para, de-
pois, oportunizar aos estudantes a identificagdo e a andlise da cadeia e da eficicia
produtiva desses enunciados, os quais poderao vir a ser refor¢ados ou fragilizados,
também a partir de atos performativos, se apontados como responsaveis ou no pela
manutengdo de identidades hegemonicas e, o mais importante, se criticados por
isso. Afinal, se “a mesma repetibilidade que garante a eficdcia dos atos performativos
que reforgam as identidades existentes pode significar também a possibilidade da
interrupgio das identidades hegeménicas” (BUTLER, 1999 apud SILVA, 2000),
por que nao a utilizar nesse empreendimento?

Sugerir o questionamento das diferentes identidades culturais que, neles e/ou
em seus grupos sociais, se entrecruzam, como decorréncia de sua historia, re-
lacionando-as a outras, de individuos e grupos diferentes, para a compreensao
de seu cardter nao apenas misto, sincrético e hibrido, mas mutavel, multidi-
mensional e manipulatério. O que implica aperceber-se da regulamentacao e do
controle da monoidentificacido que o Estado perpetra, ao defender a construgio de
uma identidade nacional, na tentativa de se fechar a quaisquer inovagdes politico-so-
ciais favorecedoras da descentralizagio e da desburocratizagio do poder (CUCHE,
2002). Para tanto, seria preciso considerar as concepg¢des de cultura e identidade
reconhecidas por Cuche (2002), a saber: a objetiva, a subjetivista e a relacional/si-
tuacional, sendo que deve o professor fundamentar-se na tltima. Mas, veja por qué.
Na concepgio objetivista, a identidade assume o status de natureza humana, que
se herda bioldgica ou étnico-culturalmente, preexistindo, portanto, ao individuo,
o qual pertence por esséncia a um grupo original, cultural ou étnico. Em todos os
casos, sua identificagao em relagao a esse ou aquele grupo é automatica, definitiva.
Por isso, esse individuo e o seu grupo podem ser radicalmente separados de outros.
Na concepgio subjetivista, a identidade assume o status de construgdo humana,
uma coletividade forjada pelos individuos que escolhem ou pensam escolher aquilo
que sio; dependente dessa subjetividade, ela é uma ilusao e seu caréter, efémero.
Na concepgio relacional/situacional, a identidade assume o status de construgio e/
ou reconstru¢ao humana, existindo sempre em relagio a uma outra, diante da qual
diferencia-se/busca diferenciar-se. Ela surge no interior das préticas sociais, como
expressao da disputa pelo poder entre autoidentificagio e hetero-identificagao dos
individuos, que agem desse ou daquele modo de acordo com a posi¢ao ocupada

nesse sistema de relacdes.
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« Nao inviabilizar a compreensao linguistico-cultural das relagoes de poder nas
quais as identidades sdao enredadas, privando-os de explorarem os complexos
significados sociais e politicos operados pela lingua na marcacio da semelhanga e
da diferenca entre os individuos e seus grupos de filiagao identitdrias, cujas agoes
habituais resultam naturalizadas ou nao (BUCHOLTZ; HALL, 2004 ).

« Favorecer a articulagio de suas identidades e a expressao de suas preocupa-
¢oes, em um exercicio dialogico que, sustentado por valores universalmente
compartilhados, lhes sirva para o reconhecimento das proprias diferencas, nao
hierarquizadas, através da autocritica (MONTIEL, 2013). Aqui, o pensamento
critico pressupde “um processo ativo de interpretagoes de significados dentro de
um contexto cultural, social e histdrico especifico, que permite aos individuos fazer
frente aos desafios da vida cotidiana” (MONTIEL, 2013, p. 31), como resposta s “in-
formagées ideologizadas que alienam” (MONTIEL, 2013, p. 50); devendo surgir no

encontro de uns com os outros, no/para o estabelecimento da convivéncia pacifica.

AS FUNGOES SOCIAIS CREDITADAS A LITERATURA E A SUA
ESCOLARIZAGAO NA FORMAGCAO DISCURSIVA DA SOCIEDADE

Naturalmente, as funges sociais creditadas a literatura e a sua escolarizagao,
dentre as quais, a da compreensao intercultural da realidade, como defendida nes-
te artigo, podem e devem ser questionadas. Mas porque respondem as ideologias
linguisticas, que, forjadas no interior de uma determinada comunidade, nagao e/ou
da prépria humanidade, referem-se a um sistema cultural de ideias sobre a lingua,
a sociedade e a sua relagao, investido de interesses fundamentalmente politicos,
a exemplo da manutengio da cultura, em seu cardter hegemoénico (MAKONI;
PENNYCOOK, 2012). Fechar-se a essa constatagio (aqui, estendida a literatura)
é, de certo modo, negar a construcio histérico-social da lingua (em suas variadas
manifestagdes, como a literaria), utilizando-a e a compreendendo fora das preocu-
pagoes humanas que a justificam e, portanto, da mudanga politica que ela pode vir
a proporcionar, se explorada também sob essa potencialidade.

Em relagdo a literatura, Eagleton (2006 [1983]) sugere, inclusive, qual o seu
papel no projeto de formagao discursiva da sociedade, a0 menos a partir do que
observa sobre a realidade inglesa, inscrita antes e depois do século XIX. E sua a
constatacdo de que o papel manifesto pela experiéncia literdria, nas atividades de
produgao e/ourecepgao, parece ser, independentemente do tempo de sua inscrigao,
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o de resguardar a humanidade, pronunciando-se a respeito das verdades imprescin-
diveis a sua manutengao ou a sua transformagao; nao importando qual a natureza
do objeto literdrio reconhecida nessa ou naquela época (se condicional, porque
definido no contexto valorativo da recep¢ao; ou, constitutiva, no contexto formal
da produgio), tampouco a motivagio aplicada a sua produgio/recepgio (de ater-se
a dimensao fatual da realidade ou rompé-la criativa e imaginativamente). Pois, a
despeito das especificidades do emprego da literatura na sociedade inglesa do pe-
riodo, da experiéncia de fruigao literdria que cada um desses momentos suportou e
admitiu, as ideologias literdrias mais difundidas no &mbito das principais agéncias
de letramento vinculadas a politica nacional, como a igreja e a escola, serviram a
interesses sociais muito estritos, notadamente aqueles da classe burguesa.

Conforme defende Eagleton (2006 [1983]), 0 exercicio da leitura e/ou da escrita
literdrias ao qual se pode chegar, entre as san¢des e as proscri¢oes dessas agéncias,
acaba por corresponder a uma experiéncia mais alienante e menos libertadora — ainda
que garantido sob os principios da unidade ou da diversidade. Nesse sentido, qualquer
modelo de fruigao, se homogeneizante, se heterogeneizante, ¢é estabelecido para res-
ponder aos valores sociais que, vigentes em uma dada época, sao passiveis de maior
aprofundamento e disseminagao. Mas, com um agravante: quando esses valores se
revelam hegemonicos, ler/escrever literatura importa para assimild-los, devendo esse
exercicio ser promovido para o desencadeamento de uma reagdo comum entre leito-
res/escritores diante dos fatos historico-culturais por eles vivenciados; quando nao,
para transcendé-los (aqui, esses leitores/escritores sio levados a uma reagio pessoal,
desprovida de coletividade). Dito de outro modo, a literatura é desobscurecida e obs-
curecida na histéria muito convenientemente: ao incorporar a voz dos governantes,
existe no centro das préticas socais; ao incorporar a voz do povo, existe a margem; ela
também subsidia o projeto de formagao discursiva da sociedade.

Agora que, no Brasil, é langada a Base Nacional Comum Curricular, revela-se no
minimo curiosa a redugao da experiéncia estética ao reconhecimento, a valorizagao
e a frui¢do das manifestacoes artistico-culturais, em sua diversidade. Como se a for-
mag¢ao do leitor literdrio devesse implicar, apenas, o conhecimento e a apreciagao de
variadas obras das literaturas nacional/estrangeira e local/global, para a captura da
singularidade destas em suas estruturas mais intimas, sem a compreensao intercultural
da realidade que a produgio/recepgao literdria pode favorecer. As finalidades, neste
caso, ndo sdo praticas (ainda que se possa questionar esse utilitarismo), mas artisticas.
Por meio da literatura, deve-se viver mundos ficcionais; quando muito, ampliar a visao
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de mundo - desde que “pela experiéncia vicaria com outras épocas, outros espagos,
outras culturas, outros modos de vida, outros seres humanos” (BRASIL, 2017, p. 65).

A época atual, com seus espagos, seres humanos e culturas, parece evitada; e, de
tal modo, que “a escolha dos textos paraleitura pelos alunos deve ser criteriosa, para
nao exp6-los a mensagens improéprias ao seu entendimento, consoante determinam
os Artigos 78 e 79 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990)”
(BRASIL, 2017, p. 65). Ha quem acredite ser essa uma medida curricular, portan-
to socioeducativa, para a preservagio da integridade fisica, psiquica e moral dos
estudantes diante de quaisquer textos que, alusivos ou tradutores da pornografia,
obscenidade, alcoolismo, tabagismo, armamento, possam corrompé-los. No entan-
to, hd quem acredite em outro objetivo, como o de levé-los a respeitar o estatuto
da pessoa e da familia, sob os valores sociais de sua constru¢ao, mormente aqueles
hegemonicos. Qualquer reportagem sobre a realidade brasileira mais recente, seus
conflitos socioculturais definidores, permite nao s6 a justificativa, mas a complexi-
ficagao desse debate. Em novembro de 2017, por exemplo, o El Pais o incita: “Vocés
entendem o que é matar uma pessoa s6 porque ela é diferente?” (BETIM, 2017).
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