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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre Dificuldades de leitura
entre académicos de Letras, a partir da andlise das paréfrases por eles produzidas, ap6s aleitura
silenciosa de uma cronica. O objetivo foi avaliar a interpretagio leitora dos estudantes da amos-
tra considerada. A anélise embasou-se no Modelo Pragmatico Integrado de interpretagao/
compreensio (DASCAL, 2006) e os resultados da investigagio desenvolvida entre 0 2° semes-
tre de 2015 e 0 1° de 2016 evidenciaram dificuldade de articulacio entre texto e contexto, como
também a necessidade de investigar mais detidamente os vinculos entre memoria de longo
termo (MLT) e o processo de interpretacio leitora, uma vez que o maior problema detectado
concerniu 4 falta de mobilizagio do conhecimento prévio (extralinguistico e metalinguistico).
As demais dificuldades foram o léxico pouco desenvolvido e a falta de nexos textuais ou seu
emprego inadequado. Por fim, embora a pesquisa tenha sido exploratéria e seus resultados nao
possam ser generalizados sem investigagdes adicionais, constatamos haver estreita relagao entre
dificuldades de interpretacao leitora e produgio de paréfrases reprodutoras.
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Leitura: o papel da meméria de longo termo (MLT) no processo de interpretagdo

ABsTRACT: This article presents the results of an investigation on Reading Difficulties
among students of Letters based on the paraphrases produced by them after the silent
reading of a chronicle. The objective was to evaluate the students’ process of reading in-
terpretation. The analysis was based in the Pragmatic Model of Integrated interpretation/
understanding (DASCAL, 2006) and the results of the research developed in 2015/2016
showed difficulty of articulation between text and context, as well as the need to investigate
the links between long term memory (MLT) and the interpretation process, since the
biggest problem detected was concerned to the difficulty to mobilize previous knowledge
(extralinguistic and metalinguistic). Other difficulties highlighted were the lexicon little
developed and the lack of nexus or its inadequate use between sentences and paragraphs.
Finally, although the study was exploratory and their results cannot be generalized without
further investigations, we conclude that there was a close relationship between reading
interpretation difficulties and poor paraphrases.

KeEywoRbps: Reading, memory, interpretation.
INTRODUGAO

Uma das evidéncias de compreensao de leitura tanto para professores quanto
para psicologos que investigam esse tema é a produ¢ao de uma paréfrase textual —
oral ou escrita -considerada adequada a idade e ao nivel de estudos do individuo.
O processo de produgao requerido implica relembrar a leitura feita. Em vista disso,
destacamos o papel da memoria para a leitura seja como (1) sistema de manutengio
e manipulagao das informagoes necessarias ao desempenho da atividade leitora
em andamento (WM - meméria de trabalho); como sistema de armazenamento
temporario das informagdes (MCT - memoria de curto termo) e, ainda, (3) como
sistema de armazenamento de longo prazo (MLT - meméria de longo termo), se-
gundo o destaca Izquierdo (2011). Mas como saber se os alunos compreenderam
o texto? Se a compreensido é um processo interno s é possivel saber se houve
compreensao através de uma paréfrase. Se a parafrase se limitar a repetir o texto
com outras palavras, ela indica compreensao, sem duvida. Contudo, tendo em vista
os participantes do estudo — académicos de letras - consideramos, em especial, a
interpretacao leitora e nao apenas a compreensao, uma vez que, no nivel de ensi-
no considerado, os alunos precisam nao apenas repetir o que leram com outras
palavras, mas também interpretar a leitura feita, vinculando-a a seu conhecimento
prévio, ou seja, a suas experiéncias de vida e de leitura anteriores. Essa afirmagao
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traz a baila a distingao entre os processos de compreensao e de interpretagao lei-
tora tal como assumida no presente estudo, a qual se baseia no modelo pragmatico
integrado de interpretagio/compreensio leitora. (DASCAL, 2006).

Desse modo, em nossa Otica, a parafrase escrita produzida pelos estudantes do
grupo investigado requer maior nivel de elaboragao, nao envolvendo unicamente a
compreensao do texto lido. No processo em questao, evocar ¢ parte crucial da ativida-
de produtiva a fim de ativar o conhecimento prévio (enciclopédico), consolidado na
memoria, sem o qual o participante ndo conseguiria interagir com o texto em leitura
de modo produtivo, interpretando-o. Em outras palavras, sem inter-relacionar texto
em leitura e conhecimento prévio, leituras anteriores e experiéncias, o leitor acaba
ficando preso ao que foilido, uma vez que é o conhecimento prévio que possibilita ao
leitor vincular texto e contexto e fazer uma interpretagao leitora mais rica e significativa.

Com esse preambulo pensamos ter explicitado o que nos propusemos a ana-
lisar, isto é, a distingao entre compreensao e interpretagao leitora, a qual é muito
difusa, segundo Dascal (2006) que, apesar disso, se prop6s a esclarecer a diferenca
entre os dois processos. De acordo com ele (DASCAL, 2006), compreender um
texto envolve entender as palavras e as estruturas gramaticais de uma mensagem
enquanto simbolos linguisticos. J4 reconhecer ter compreendido requer mais do
que isso, exigindo interpretar o que foi lido, e por isso pressupoe integrar o con-
texto & interpretagao do texto. De acordo com Clark e Carson, citados por Dascal
(2006, p. 195), contexto é “a informagio disponivel para uma determinada pessoa,
para a intera¢ao com um determinado processo, em uma determinada ocasiao”.
Em outras palavras, ter consciéncia de que compreendemos um dado texto requer
nao apenas entender as palavras e as estruturas gramaticais da mensagem enquan-
to simbolos linguisticos, implicando também a compreensao dos conhecimen-
tos, dos fatos e das ideias que sustentam a mensagem, sem, no entanto, fazerem
parte explicita de sua constituicio (DASCAL, 2006). Ou seja, para monitorar a
compreensao leitora obtida, o leitor tem de interpretar, identificando os vinculos
texto/contexto a serem estabelecidos, situando-se quanto a sua condigao de leitor
numa dada sociedade, em determinado momento histérico. Em suma, interpretar
demanda nao somente compreender as palavras e estruturas gramaticais contidas
textualmente (compreensio leitora), ultrapassando esse limite e exigindo que
o leitor se situe quanto aos conhecimentos, aos fatos e as ideias que sustentam
o conteudo do texto. Em fungao disso, segundo o entendemos, o leitor é um
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‘equilibrista), pois “estd sempre entre o linguistico e o extralinguistico. Entre o
dito e o nio dito” (BERTICELLI; SCHIAVINI, 2013, p. 571).

Em decorréncia, investigar a parafrase, estudo a que se dedicaram investigado-
res de diferentes filiagdes tedricas, como Fuchs (1985a; 1985b), Hilgert (1993; 1997;
2001), Duarte (2003) e Gonzales (2014) é tarefa complexa. Envolve repetir, mas
também reformular o conhecimento. Sua complexidade decorre de nao haver como,
anao ser artificialmente, engessar o processo de interpretagiao/compreensao como
um todo que se processa necessariamente sempre do mesmo modo. A etapa inicial
é a repeticao do que foi dito, mais ou menos fielmente. Essa etapa, contudo, ainda
que indique aprendizagem, nao possibilita o0 avango da ciéncia, embora repetir seja
aprender, segundo o afirma Izquierdo (2011).

Assim, tendo em vista a complexidade do estabelecimento da distingao entre
compreender e interpretar e de sua possivel captagao através da produgao de para-
frases foram retomados, em especial, dois artigos de Fuchs (1985a; 1985b), uma vez
que na perspectiva dessa autora, a descontinuidade entre lembranca (evocagio) e
repeti¢ao permite ao parafraseador incluir um elemento adicional em sua produgao:
a elaboragao pessoal de uma dada experiéncia, o que diferencia paréfrase reformu-
ladora de resumo, ou paréfrase reprodutora.

No primeiro dos artigos citados, Fuchs (1985a) debateu a respeito de qual seria
o campo da enunciagio e no segundo, (198sb), concebeu tipos de parafrase distintos
para explicar os resultados da produgao parafréstica: a reprodugao e a transformagao
do conhecimento. Segundo essa autora (198sb), a atividade de redizer possibilita
que o parafraseador elabore uma versao propria do texto lido, até porque repetir o
texto tal e qual exigiria que o leitor o decorasse.

Com base nessa dupla possibilidade — repeti¢ao/transformagao- concebemos a
andlise das parafrases escritas, produzidas pelos estudantes de Letras. Nessa perspec-
tiva, tentamos desvelar o processamento da interpretagao, que pode fornecer pistas
da intersecgao entre linguagem, cognigao e cultura. Em suma, na dtica do relato aqui
apresentado, as experiéncias de redizer em contextos diversos provavelmente possam
evidenciar perspectivas interpretativas diferentes de parte dos parafraseadores.

Em sintese, o presente relato analisa e problematiza os resultados de uma ati-
vidade de parafrasagem escrita desenvolvida por dois grupos de alunos de Letras
~ iniciantes (14) e finalistas (8), no segundo semestre de 2015, cuja anélise final foi
feita em 2016, sobre uma crénica de Ruy Castro, A barata invencivel
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MEMORIA, LEITURA E PRODUGAO DE PARAFRASES

A andlise do processo de interpretagao leitora dos académicos embasou-se
nas parafrases escritas por eles produzidas, dai a relevancia da memoria bioldgica.
Aditamos, contudo, que nao ha apenas uma ‘meméria bioldgica, mas muitos tipos
e diversas classificagdes (MELLO; XAVIER, 2005). Segundo Izquierdo (2011), a
variedade de memorias é tao grande, que a capacidade de adquirir, armazenar e
evocar informagdes é inerente a muitas dreas ou subsistemas cerebrais, nao sendo
funcao exclusiva de nenhuma delas.

Mello e Xavier (2005) afirmam, além do mais, que a meméria é constituida
por um conjunto de habilidades, que sofrem a intervencao de distintos médulos
do sistema nervoso; esses modulos relacionam-se ao funcionamento de distintos
circuitos do sistema nervoso, que podem combinar-se ou dissociar-se, caso a natu-
reza da informagao ou as operagdes implicadas o determinem.

De todo modo, o objetivo do estudo determinou o tipo de memoria a ser con-
siderado, pois cada estudante fez a leitura inicial e produziu a paréfrase individual-
mente, na 12 etapa do estudo. Assim, embora o tema memoria seja investigado por
diversas dreas de conhecimento e nio apenas pela drea da saude, enfocamos a me-
moria na perspectiva individual, bioldgica. Em biologia, a memoria é considerada
uma propriedade natural do organismo humano, baseando-se suas investigagdes
no método indutivo e na anélise de dados empiricos.

De acordo com Baddeley, Anderson e Eysenck (2011), desde os anos 60, pelo
menos, muitos pesquisadores da drea da satde investigam a memoria, experimen-
talmente. Entre os pesquisadores brasileiros, Lent (2004, p. 590) apresenta e discute
“os processos mnemonicos constitutivos do que se costuma chamar grosso modo
de memoria: aquisi¢ao, retencao, consolidagao e evocagao”. Baddeley, Anderson
e Eysenck (2011, p. 18) afirmam, também, que “[...] usamos as distinges entre os
tipos de memoria como forma de organizar e estruturar o nosso conhecimento [...]"

Na atualidade, os modelos de memoria mais utilizados, como o da Memoria
Operativa da Baddeley (2003, 2010), bem como o modelo dos Sistemas Multiplos
de Memoria, de Tulving (1972), consideram sistemas separados de memoria como
o faz 0 modal que classifica as memorias em: memdria sensorial, memdria de curta
duragdo e memdria de longa duragdo, cada um deles subdividido em componentes
distintos. Entre esses tipos de modelos, a proposta de classificagao de Atkinson e
Shiffrin (1968) ¢ uma das versdes mais conhecidas.
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Multi Store Model of Memory by Atkinson & Shiffrin toolshero
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Transfer
Sensory Short-term 2 Long-term
memory (SM) memory (SMT) > memory (LTM)
Retrieval

Input 3

Lost information (forgetting)

Figura 1: Modelo modal de memdria — Fonte: Atkinson e Shiffrin (1968)

O modelo modal recebeu intimeras criticas e multiplas revisoes, no entanto, nio foi
descartado, mesmo existindo outros modelos em circulagao. Sua concepgao bisica,
contudo, foi modificada, uma vez que na atualidade o modo como se d4 o fluxo in-
formativo modificou-se na visio de pesquisadores da 4rea (POZO, 2006; LAROSA,
2003). Estes consideram que as informagdes nao fluem em uma sé diregio (do am-
biente para a memoéria), mas também da meméria de longo termo para o direciona-
mento da aten¢ao. Ou seja, 0 conhecimento de mundo armazenado na memdria tam-
bém influencia o foco da atengao, direcionando-o, constituindo-se ele na segunda via
aser considerada além da ambiental (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Quanto a leitura, a importancia do modelo modal para a drea de estudos resi-
de, sobretudo, no subsistema da memdria sensorial, um dos subcomponentes do
sistema. A fun¢do da memoria sensorial, de acordo com o modelo, é a de arma-
zenar a informagao dentro de uma modalidade sensorial especifica. Esse detalhe
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tedrico presente, por exemplo, nas pesquisas sobre a lingua de sinais (QUADROS;
KARNOPP, 2004; QUADROS; SCHMIEDT 2006) levou pesquisadores da drea
daleitura a considera-lo com atengao, pois permite buscar explicagao para o modo
de processamento da leitura por diferentes tipos de leitores - leitores videntes,
leitores cegos e leitores surdos. Esses estudos (QUADROS; KARNOPP, 2004;
QUADROS; SCHMIEDT 2006), ainda hoje, se concentram em analisar como se
processa a leitura a partir de entradas sensoriais distintas (canais perceptivos dife-
rentes), perscrutando o modo como ocorre o aprendizado da leitura entre leitores
que utilizam canais perceptivos distintos — visao, audigao, tato.

Com o prosseguimento das pesquisas a respeito da memoria surgiram varios outros
modelos, sendo o da meméria de trabalho (WM) um dos mais recentes. Atualmente,
esse modelo (WM) é o mais investigado dentre todos os demais (BADDELEY, 2000b).
Segundo Izquierdo (2011), a meméria de trabalho nao deixa tragos nem produz arqui-
vos, caracterizando-se pela brevidade e fugacidade. Sua fungao relaciona-se a organizar
e situar o que acontece na mente do individuo, determinando o contexto em que as
diversas situagdes ocorrem, monitorando se uma informagio mais recente deve formar
uma nova memdria, ou se j4 esta arquivada (IZQUIERDO, 2011).

Por fim, aditamos que a breve revisao dos estudos da memoria aqui apresenta-
da buscou, em especial, evidenciar que a leitura depende da memoria individual,
biolégica, dela nao prescindindo.

MEMORIA DE LONGO TERMO E INTERPRETAGAO

Nos estudos de psicolinguistica, de psicologia cognitiva e, de modo geral, das
neurociéncias, consultados (SCLIAR-CABRAL, 2009a; 2009b; MORAIS, 2014;
DEHAENE, 2007) o conceito de compreensdo é usual; ja o conceito de inter-
pretacdo, segundo o referem Flores e Gabriel (2012) é empregado em Teoria da
Literatura, Anélise do Discurso Francesa dado o foco de estudo distinto. Dizendo
de outro modo, “os estudiosos que se preocupam com a compreensao propdem-se
ainvestigar o que se passa no cérebro do leitor, enquanto faz aleitura. De sua parte,
o grupo que estuda a interpretagao “[...] averigua o sentido, ou aquilo que determi-
na a interpretagao feita, ou, ainda, o proprio texto, enquanto orientagao de leitura
deixada pelo seu autor, ou, entao, em si mesmo, enquanto combinagao de palavras
ou de estruturas linguisticas” (FLORES; GABRIEL, 2012, p- 231). A dissociagdo
entre pesquisas que enfocam a compreensao ou, ao invés, a interpretacao é notoria,
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bastando fazer um inventario, ainda que bem resumido, dos trabalhos desenvolvi-
dos nas dreas de conhecimento mencionadas para comprova-lo.

Dascal (2006), porém, fez uma proposta teérica que ultrapassa essa dicotomia,
apresentando um modelo integrador de interpretagao e compreensao leitora. O
autor discute os modelos de interpretagao existentes, analisando as possibilidades e
limitagoes de cada um. Em seu modelo argumentou favoravelmente a inter-relagao
necessdria entre interpretagao e compreensao leitora, destacando que, mesmo que
o investigador queira pesquisar a compreensao leitora, a ela ndo tem acesso direto,
por isso sempre acaba interpretando os resultados obtidos em suas pesquisas. Ao
longo de sua argumentagao, Dascal destaca que:

[...] os modelos diferentes discutidos aqui deveriam, quem sabe, ser vistos como com-
plementares, dedicando-se as diversas por¢oes do vasto mundo do ‘significado’ Mas
isso, s6 serd possivel se nenhum dos modelos for vitima de suas tendéncias naturais

expansionistas de invadir a outras porgdes (2006, p. 232).

O que Dascal pondera é que a compreensio é um processo interno; acontece
dentro do cérebro de cada individuo, nao sendo acessivel de forma direta, nem mesmo
pelos atuais testes de imageamento cerebral que, também, demandam interpretagao,
j& que apreendem a atividade cerebral deflagrada pelo ato de ler, mas nao captam o
processo de compreensao leitora em si mesmo. Acrescentamos ainda que a atividade
mental desencadeada pela atividade leitora exige a ativagao da memoria de longo ter-
mo, porque o ato de ler promove a mobilizagao dos sistemas linguistico, enciclopédico
e interacional de conhecimento ja consolidados na memdria, os quais interagem entre
si (KLEIMAN, 2004). E essa mobilizagio interativa que, segundo Kleiman, enrique-
ce o texto, dando-lhe uma dimensao nao existente antes de ser lido, e isso, como ja
salientado, envolve recuperar informagoes da memoria de longo prazo.

De outra parte, no é aconselhdvel desconsiderar que o ato de leitura acontece
de determinado modo, em circunstincias especificas, num contexto social e cultural
peculiar, fazendo parte ou nao da vida do individuo e de sua comunidade, ou seja, ler
pode ser uma atividade familiar ou ndo para o leitor. Disso decorre que a interpretagao
e a compreensao de um texto dependem também das relagdes existentes entre leitor,
(autor) e texto no momento em que a leitura esta sendo feita, nio pairando acima das

circunstancias de vida dos individuos nem da sociedade em que o leitor vive.
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Por fim, temos de ponderar que embora nao investigadas na drea da psicolin-
guistica nem da psicologia cognitiva, as relagoes entre memoria de longo termo e in-
terpretagao leitora poderiam ser repensadas, dentre outras possibilidades, através da
andlise de publica¢oes que focalizam nao a compreensao leitora, mas a compreensao
da fala em situagoes em que se é necessario fazer a tradugao simultinea. A sugestao
se justifica porque dois pesquisadores chineses (GUO, 2016; GANG, 1998) vém h4
algum tempo enfocando especificamente o trabalho do intérprete bilingue online e
suas andlises trazem hip6teses interessantes que talvez devessem ser discutidas no
ambito dos estudos de leitura. Na verdade, as observagdes e os resultados desses
trabalhos iluminam questoes atinentes a leitura, em geral, obscurecidas pelos pro-
cedimentos de investigacao atualmente em uso. Entre outras coisas, os estudiosos
aos quais fazemos referéncia (GUO, 2016; GANG, 1998) concluiram ser necessario
discutir a relagao da memoria de longo termo com a interpretagao com muito mais
cuidado, pois consideram que a interpretagao, na verdade, inclui a compreensao,
evidenciando-a. Guo (2016) afirma que a meméria de longo termo é um facilitador
da interpretagdo. Por sua vez, Gang (1998) (apud GUO, 2016, p. 103), considera
que “interpretar envolve trés estigios de processamento da MLT (memdria de
longo termo): o de reconhecimento/compreensdo, o de retengdo e o da recuperagdo das
informagdes”, destacando a dificuldade de recuperar da MLT (memoria de longo
termo) informagdes relacionadas a aspectos socioculturais, que, embora relevantes
para uma dada comunidade, podem nao fazer parte das experiéncias prévias do
intérprete ou, no nosso caso, das experiéncias anteriores do leitor.

Ao destacarem os vinculos entre processamento cognitivo da MLT e interpre-
tacdo, Guo (2016) e Gang (1998) levaram a que refletissemos a respeito do tipo da
informagao mais dificilmente recuperavel da memoria de longo termo, porque ou-
vimos e lemos noticias o tempo todo, mas ouvi-las ou lé-las por alto nao basta. Por
exemplo, se alguém for solicitado a ler um texto e escrever uma parafrase sobre um
tema que retoma informagdes veiculadas vdrias vezes nos noticidrios, nao é certo
que o parafraseador consiga recuperar as informagoes ouvidas ou lidas da memoria,
por muitos motivos, dentre eles nao té-las selecionado como importante, ou nao
ter-lhes dado suficiente aten¢ao. Em decorréncia disso, sua memoria nao o auxilia-
1, pois o processamento cognitivo da interpretagao relaciona-se aos elementos da
lingua que podem ser compreendidos, se e somente se o leitor tiver apreendido e
fixado na memoria os conhecimentos socioculturais relativos ao tema, as pessoas
envolvidas, ao povo, regido ou grupo social abordado no texto em leitura.
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Em vista do exposto, ao discutir ou programar leitura em sala de aula ou fora dela,
o docente precisa levar em conta nao sé a compreensio mas a interpretacao, passando
abuscar com mais determinagao que seu aluno relacione o que 1é com o que vive, ou
seja, propiciando que ele interprete e nao s6 reproduza o que leu. Para tanto é indis-
pensavel estar bem ciente dos vinculos entre memoria de longo termo e interpretagao.

A revisao tedrico-metodoldgica proposta talvez possa ser encaminhada via mo-
delo de competéncia comunicativa de Celce-Murcia (2007), que possivelmente traga
algum esclarecimento adicional, a respeito da produgao de paréfrases reprodutoras
e sua relagao com a auséncia ou falha na interpretagao leitora. O modelo de Celce-
Murcia (2007) apresenta seis competéncias comunicativas como bésicas para que o
individuo possa se comunicar eficazmente: sociocultural, discursiva, linguistica, formu-
laica, interacional e estratégica. Explicitando, em especial, o que significa a expressao
‘conhecimento sociocultural’, Rebougas (2012) afirma que esse tipo de competéncia
comunicativa envolve o conjunto de conhecimentos que um individuo (ouvinte/
leitor) acumulou durante semanas, meses, anos, ou décadas, a respeito de uma dada
cultura; enfim, envolve tudo que diz respeito ao modo de viver e entender a vida da
comunidade considerada, na situagao, captada ou nio, no texto em leitura.

Rebougas (2012) assegura, ademais, que apenas de posse de tudo isso e cons-
ciente de todos esses conhecimentos, o leitor pode interpretar os textos que fazem
mengao a aspectos da cultura sobre a qual s3o ditos ou lidos fatos determinados.
Sem isso ndo hd interpretagao possivel, pelo que se depreende das palavras desse
investigador e, também, pelo que foi constatado na investigagao aqui relatada.

PARAFRASE

Quanto a produgio de parafrases, retomamos os estudos de Fuchs (198s2; 1985b)
em que a autora discutiu o que chama de ancestrais da enunciagao. De acordo com
ela, a abordagem retdrica propos-se a discutir a parafrase no plano do discurso, “como
uma atividade efetiva de reformulagio [textual] pela qual o locutor restaura (bem ou
mal, na totalidade ou em parte, fielmente ou nao) o contetido de um texto-fonte sob a
forma de um texto-segundo” (FUCHS, 1985b, p. 130). Em sua anélise, concluiu que a
vertente retorica nao se assumiu como um modelo exterior ao sujeito e neutro em re-
lagao a produgao do conhecimento, adequando-se melhor a perspectiva enunciativa da
linguagem por ela preconizada e também mais préxima de nosso interesse de pesquisa.
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Fuchs (198s5b) analisou e discutiu dois tipos de parafrase: a reprodutora e a
transformadora. A transformadora, segundo argumenta, nao se limita a reprodu-
zir o dito, mas relaciona as ideias do texto ao contexto em que foram produzidas
e, também, ao contexto histdrico, a0 momento vivido pelo leitor, uma vez que
os participantes da interagao — autor, leitor, texto — interagem, toda vez que um
leitor qualquer 1é o texto em questao.

No Brasil, alguns autores investigaram a paréfrase, entre eles Hilgert (1993, 1997,
2001) que, a0 analisar a fala, considerou que a paréfrase é “uma atividade linguistica
de reformulacdo’, ou seja, a parafrase reformula e ndo s6 reproduz o dito (HILGERT,
1997, p- 103). De sua parte, Cruz e Zanini, em um trabalho apresentado no 30 CELLI
(Coldquio de Estudos Linguisticos e Literérios, realizado em Maringd - 2007) afir-
mam: “acreditamos que a paréfrase seja um novo discurso que exige do seu produtor
criatividade e trabalho, embora carregue a mesma perspectiva do texto que a precede
e sustenta” (CRUZ; ZANINI, 2009, p. 1904). Duarte (2003), a seu turno, no artigo
intitulado ‘Elementos para o estudo da pardfrase’ afirmou que dentre os autores por
ele consultados, a posigao assumida por Ilari e Geraldi (1990) era a mais consistente,
por apresentar o critério argumentagdo como caracterizador da parafrase, enquanto
producao distinta daquela do texto lido. Citamos, adicionalmente, a dissertagao de
Gongzales (2014), ‘Um estudo sobre a pardfrase em redagdes de vestibular, que se em-
basou no conceito de paréfrase da AD de linha francesa, propondo-se a analisar a
ocorréncia de dois tipos de paréfrase: a linguistica e a discursiva.

Em nosso estudo, optamos por considerar a reconstitui¢ao parafrastica a par-
tir da perspectiva sociocognitiva. Nesse entendimento, a reformulagao implica
manipular a lingua (principios de funcionamento), incorporando, ao fazé-lo, prin-
cipios cognitivos, ji que nao existe independéncia total da linguagem em relacao
a cognicao. Nesse sentido, tanto a reprodugao quanto a reformulagao parafrastica
sao indispensaveis para garantir o estabelecimento do significado e, também, para
fazé-lo avangar. Parafrasear, nessa perspectiva, implica em primeiro lugar consolidar
o conhecimento existente (parafrase reprodutora), pois a repeticao faz parte do
processo de aprender. A atividade de parafrasear, no entanto, pode e deve ir além do
jé dito, de vez que o conhecimento estabelecido nao é estético, apesar de constituir-se
na base conceitual comum que possibilita a elaboragao mental intersubjetiva, vin-
culada a situagoes concretas, negociadas caso a caso.

Como os estudos sobre parafrase antes referidos nao se propunham a estu-
dar a relagao entre leitura, produgao de parafrases escritas e cogni¢ao, as questoes
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consideradas pelo presente estudo ndo foram, até o momento, tangenciadas: (1) Qual
o papel da repeti¢do na constituigio do conhecimento humano? (2) Parafrasear é uma
atividade linguistica (apenas) sem qualquer fungio cognitiva? Essas perguntas funda-
mentam-se em estudos neurocientificos (DEHAENE, 2012; GAZZANIGA; IVRY;
MANGUN, 2002) 0s quais atestam a impossibilidade de analisar como se d4 a cons-
tituicdo do conhecimento sem considerar as caracteristicas e os limites do cérebro
e, NO caso presente, sem analisar o papel da memoria de LT na interpretagao leitora.

Além do mais, sem parafrasear, a alteragdao ou variagao no modo de formu-
lar o conhecimento seria invidvel. Como saber que se aprendeu alguma coisa?
E necessério dizer com as proprias palavras o que se entendeu para demonstrar
compreensio. Em suma:

Diante de um texto, o leitor pode transformar as palavras numa mensagem que de-
cifra para ele alguma questao historicamente nao relacionada ao préprio texto ou a
seu autor. Essa transmigra¢ao de significado pode enriquecer ou empobrecer o texto;
invariavelmente o impregna com as circunstincias do leitor. Por meio de ignoréncia,
té, inteligéncia, trapaga, asttcia, iluminagio, o leitor reescreve o texto com as mesmas
palavras do original, mas sob outro titulo, recriando-o, por assim dizer, no préprio ato
de trazé-lo a existéncia (MANGUEL, 1997, p. 120).

Em vista disso, faz sentido investir na pesquisa sobre parafrase na drea daleitura
e cognigao, uma vez que os estudos neurocientificos fornecem uma explicagao bas-
tante congruente a respeito de como se dd a formagao, formulagao e conservagao

do conhecimento humano.
O PAPEL DO LEITOR/PARAFRASEADOR

Hoje, os pesquisadores da drea da leitura, de modo geral, admitem que a ativida-
de leitora nao é passiva, nem incidental. Em compensagao é bem menos consensual
e tranquilo debater a respeito do papel do leitor, ao expressar o entendimento do
que leu através de uma produgao parafrastica.

De fato, na troca verbal seja oral ou escrita, ao se por em cena a significagao,
reconhecemos a diferenca do trabalho linguistico do 1° emissor (texto genuino)
e do 20 produtor (parafraseador) do texto. Sdo individuos distintos que realizam
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atividades linguistico-cognitivas diferentes, em tempos histdricos diferentes, com
objetivos diversos. Sobre isso nao hd o que contestar ou acrescentar.

Ao considerarmos leitura e produgao parafrastica escrita, em conjunto, o mo-
delo pragmitico de leitura que utilizamos no estudo propoe o processamento das
informagdes contextuais que, de acordo com Dascal (2006), incluem (a) conhe-
cimento extralinguistico e (b) conhecimento metalinguistico. As chamadas pistas
extralinguisticas relacionam-se com o conhecimento de mundo de leitor, enquanto
as metalinguisticas referem-se ao conhecimento das estruturas e convengoes lin-
guisticas existentes no texto e no meio cultural do leitor.

Em decorréncia, nao hd, na perspectiva assumida neste estudo, como analisar a
produgao de paréfrases sem levar em conta o individuo que 1€ o texto e o parafraseia. O
processo implica, ao fim e ao cabo, que o individuo humano tanto depende da cultura
quanto da biologia para ser aquilo que é. Ao buscar fundamentar linguisticamente essa
questao, contudo, nao encontramos mengao ao sujeito linguistico e nem ao sujeito
psicolégico das atividades linguisticas realizadas pelo parafraseador, que, na verdade,
sao todos os individuos existentes, j4 que nao hd como conviver socialmente sem
parafrasear. Em vista disso, para dar inicio ao processo, propusemo-nos a cotejar texto
original/texto parafraseado de sujeitos determinados, em condigdes determinadas,
buscando analisar a produgao parafrastica através de alguns critérios, pois os dois textos
(o original e cada paréfrase produzida) sio produtos da enunciagio. Esse primeiro pas-
so é indispensavel, caso contrério, nao poderiamos falar em enunciagao, pois o conceito
nao teria nada de psicoldgico e sequer faria diferenca se a parafrase fosse produzida por
um sujeito real ou um robg, falante da lingua X ou Y, com o3, 15 ou 50 anos.

Isso posto, interessa-nos saber quem é esse sujeito, porque é ele que vai construir
seu ponto de vista, sua perspectiva, no texto produzido (paréfrase). O sujeito de que
falamos é um sujeito situado, que vive numa dada sociedade, tem uma determinada
idade, mora aqui ou alj, é catélico, protestante, mugulmano ou ateu. Configura-se,
desse modo, a tarefa de esclarecer os tipos de relagao eventualmente estabelecidos
entre sujeito linguistico e sujeito extralinguistico, via analise da producao linguisti-
ca, tal como apresentada no texto parafraseado.

Em relagao a esse sujeito devemos acrescentar que tem consciéncia linguistica,
entendendo-se por consciéncia linguistica um processo que se inicia com o uso linguis-
tico inconsciente e prossegue até que o individuo consiga ou nao explicitar o uso de
elementos que constituem sua lingua materna (fénicos, morfossintaticos, seménticos,
pragmaticos, textuais). (DEHAENE, 2009a; 2009b). Isso significa que, para aprender

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.81-101, 2021. 93



Leitura: o papel da meméria de longo termo (MLT) no processo de interpretagdo

aler e, também, a escrever, o estudante tem de desenvolver sua consciéncia a respeito
do modo de funcionamento da sua lingua nos planos — fénico, morfossintatico, lexical,
semantico, pragmético e textual- enquanto sujeito da linguagem.

Em funcao disso, o estudo aqui apresentado teve o propdsito de analisar o
modo como académicos de letras se expressam por escrito a respeito de um texto
lido anteriormente. Se de inicio limitam-se a copiar, usando ou nao a primeira
pessoa do singular, a fim de repetir o que o outro ja disse, seja se adonando do
dizer do outro, seja usando a 32 pessoa do singular para expressar a distincia
entre texto parafraseado e texto genuino. Interessa, pois, desvelar como se deu o
processo de interpretacao leitora desses sujeitos.

O ESTUDO

O estudo relatado foi exploratério, tendo cunho interpretativo. Distribuiu-se
nas seguintes etapas: 1) leitura silenciosa, 2) interpretagio/compreensio leitora
individual, 3) produgio de parafrases e 4) interpretagio/compreensido coletiva,
tendo-se desenvolvido ao longo de 8 periodos de aula de 45 min. cada. Duas turmas
de alunos (iniciantes e finalistas) participaram da investigagdo, em seus horarios de
aula usuais. As discussdes nos dois grupos (I, F) durante as préticas leitoras pre-
vistas no item (4) permitiram trocas de opinioes, reformulagdes orais, negociagao
de sentidos, resultando num espago de construgao de conhecimento, de maneira
intersubjetiva (ZANOTI'O; PALMA, 1998, 2008).

A hipétese de trabalho era a de que houvesse dificuldade de interpretagao lei-
tora, até porque uma das investigadoras era professora das turmas participantes
do estudo e jd conhecia a maioria dos alunos. O que buscivamos era interessar os
alunos na leitura e na escrita, nas discussoes sobre o que tinham escrito e sobre o
que tinham entendido, ap6s a entrega das produgoes com comentdrios e perguntas.

Os resultados obtidos na rodada inicial (produgio escrita) mostraram, sobre-
tudo, falta de conexao entre o texto e o contexto de produgao e de recepgao das
informagdes abordadas no texto, as quais nao estavam implicitas, sendo, ao contra-
rio, mencionadas explicitamente, exigindo, no entanto, recuperagio (da MTL) do
conhecimento linguistico e enciclopédico dos leitores.

Os dados registrados nas discussdes em grupo (observagdes e anotagoes) e naleitu-
ra em voz alta das paréfrases, comentdrios e notas, foram subdivididos em dois blocos:
a) questdes atinentes 2 interpretagio/compreensio; b) questdes atinentes a escrita.
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QUESTOES ATINENTES A INTERPRETACAO/COMPREENSAO

Em primeiro lugar, ainda que a hipétese do estudo pressupusesse a existéncia
de dificuldades de interpretagao leitora e formulasse a hipdtese de que elas pode-
riam influenciar a escrita, o nivel dessas dificuldades e 0 modo como poderiam se
manifestar era pouco claro. O trabalho desenvolvido, no entanto, esclareceu que
ouvir sem concentrar a atengao e ler por alto (skimming) condiciona a interpretagao
e a produgao escrita de modo determinante, porque na andlise dos dados o que
se evidenciou com nitidez ja de inicio foi auséncia/ou nivel apenas incipiente de
interpretagao leitora, o que quase inviabilizou a escrita independente, autonoma.

A conclusio a que chegamos foi a de que os leitores (da amostra considerada) nao
vincularam a leitura do texto ao seu contexto de produgio e de recepgao leitora. Isso
implica que ignoraram os fatores pragmaticos de textualidade. Em sua maioria, agiram
como se desconhecessem a importéincia de se situarem em relagio ao contexto — seu,
do autor e do texto. As coordenadas déiticas (pessoa, lugar e tempo) foram ignoradas,
ou seja, dos 22 parafraseadores apenas trés deram-se conta de que o cronista estava no
Brasil e escrevera sobre um fato, ocorrido em outro pais, no caso, Israel. Alguns deles
sequer deram-se conta de que o episddio teria ocorrido em Israel, pois repetiram o
nome Tel Aviv, como um rétulo, sem reportd-lo ao seu contexto geografico.

Na verdade, pareciam ter uma vaga ideia de que o local ficava no Oriente, mas
nao buscaram nem consideraram relevante informar-se melhor a respeito disso,
ainda que dispondo de um intervalo de uma semana entre os encontros (um tur-
no, ou seja, 4 aulas seguidas) e de celulares. Além disso, o que é bem interessante,
a maioria dos textos parafraseados nao considerou nem mencionou uma tnica
palavra a respeito do fato de ‘homens-bombas’ poderem entrar na casa do casal de
personagens da cronica. Na discussao que se seguiu, alguns explicaram que tinham
achado a situagdo similar a assaltos ou roubos no Brasil. Nada mais.

A falta de orientagio quanto aos participantes do evento (narrador e personagens)
e ao lugar de ocorréncia do incidente, contudo, poderia ter sido sanada com facilidade,
uma vez que a cronica estava escrita em portugués brasileiro (PB), o nome do cronista
é conhecido no Brasil e no texto nao havia qualquer indicagao de ter sido a crénica
vertida de outra lingua para o portugués; ela, de fato, tinha sido escrita em PB.

Adicionalmente, o texto apresentava nomes de lugar em quantidade suficiente
para situar o leitor, como Tel Aviv (capital de Israel, pelo menos para a comuni-
dade europeia, até 0 momento, pois os USA ja reconheceram Jerusalém como
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sendo a capital), no primeiro pardgrafo; no segundo, constava a frase: “Vdrios
litros de dgua (que, em Isracl, eles chamam de “precioso liquido”)”, indicando de que
pais o cronista estava falando e, por fim, no terceiro paragrafo, aparecia o nome
do jornal ‘Jerusalem Post’ Isto ¢, no texto foram citados os nomes de duas cidades
importantes e também o do pais em que se passara o ocorrido.

Por outro lado, no 4° paragrafo da cronica, havia mengao explicita a um possivel
homem-bomba palestino: “A madame, habituada a explosdes, acordou com o barulho
e pensou imediatamente que um homem-bomba palestino havia se imiscuido em seu ba-
nheiro”. Essa referéncia pontual possibilitava refletir ou comentar algo a respeito da
histérica disputa entre Israel-Palestina, conflito que envolve judeus e mugulmanos
e gera tensdes e preocupagdes em todo o mundo. Nenhum dos parafraseadores
demonstrou possuir conhecimento anterior a respeito do assunto, apesar de, no
Brasil, os noticidrios internacionais, quase diariamente, comentarem a respeito de
conflitos, relativos as disputas religiosas e de territério entre judeus e palestinos,

A mencao aojornal Jerusalem Post, de outra parte, chamava a atengao para a drea de
conflito (pomo da discérdia) entre judeus e palestinos, a cidade de Jerusalém, ponto
turistico religioso, considerado um lugar sagrado para varias religides, dentre elas o
islamismo, o judaismo e o cristianismoj; ou seja, a cidade de Jerusalém foi mencionada
no texto através do nome do jornal Jerusalem Post. Nada disso, foi sequer tangenciado
nas parafrases dos alunos da amostra, que ignoraram as referéncias explicitas e, tam-
bém, as correferéncias entre palavras e expressdes presentes no contexto linguistico.

Adicionalmente, temos de incluir um comentiario referente a falta de conheci-
mento metalinguistico dos leitores. Ao lerem a frase inicial do texto “Deu no jor-
nal” e a relacionarem ao 3° paragrafo, em que ha uma referéncia ao Jerusalem Post,
concluiram que o cronista tinha lido a noticia sobre a qual escrevera a cronica no
jornal. Contudo, dada & maneira (méxima de modo) como o texto conta o episédio,
iniciando pela frase “Deu no jornal” a inferéncia deveria ser a de que o cronista teria
ouvido a noticia, assistindo ao jornal da TV. Portanto, o pressuposto era o de que
ele nao lera, mas ouvira a noticia pela TV.

No que respeita ao cronista e as personagens, nenhuma das paréfrases explicitou
com clareza que o cronista era brasileiro e que o incidente — pretenso ou real — ocorrera
em Israel. Em suma, os parafraseadores, de modo geral, nao identificaram o lugar em
que fora escrita a cronica nem o de ocorréncia do episédio nela relatado, sendo que, na
quase totalidade das parafrases, os participantes da intera¢do nao se situaram espacial
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nem temporalmente. O tempo considerado, porém, poderia ser o de publicagao da
crénica, ano de 2010, pois esta informagao constava na linha seguinte ao fim da cronica.
Quanto a narrativa textual, nela foram utilizadas formas verbais do pretérito
perfeito do indicativo (em torno de 51 ocorréncias), pretérito imperfeito (16 ocor-
réncias), pretérito mais que perfeito (o5 ocorréncias) havendo, ainda, ocorréncias
esparsas do presente do indicativo e do presente do subjuntivo etc., ou seja, o cro-
nista relatou algo jd ocorrido, distanciando-se do evento através do uso preferencial
da 32 pessoa do singular do pretérito perfeito. Ele, na certa, nao estava no local,
presenciando ou participando, ativamente, da confusao protagonizada pelo casal.

QUESTOES ATINENTES A ESCRITA

Na quase totalidade dos textos parafraseados (das 22 paréfrases, 19 apresentaram
esse problema) observou-se dificuldade de precisar o sentido de palavras (conhe-
cimento semantico) — histrionismo, bicharoca, fumigou, imiscuido, desaires, perénios
etc. — e no lugar das palavras desconhecidas foram empregados sinénimos por vezes
incorretos. Esse fato pds em foco a falta de conhecimento seméntico e de consciéncia
linguistica, porque mesmo desconhecendo ou nao sabendo o sentido das palavras,
ao invés de usarem diciondrios on line, os académicos limitaram-se a adivinhar o
sentido das palavras pelo contexto. Como leitores, na verdade, nao avaliaram bem
o significado (valor) das palavras no texto, empregando sindnimos indevidos.

A conclusao é que o repertdrio lexical dos académicos de Letras dos grupos inves-
tigados precisa aumentar, porque lhes falta conhecimento verbal (1éxico) e, também,
enciclopédico (Memoria de Longo Termo). Ao que tudo indica, a maioria dos estu-
dantes tinha um léxico pouco desenvolvido, provavelmente por falta de leitura, por
isso suas parafrases tenderam a repetir de modo resumido as informagées do texto.
Quando nao repetiam as palavras do texto lido usavam sinénimos, alguns inaceitaveis,
sendo a expressao verbal rebarbativa, restrita, e a estruturagao sintdtica mal estrutura-
da, devido, em especial, a0 uso inadequado de nexos interfrasais (conectores).

Comentdrio especial merecem trés textos, dois de alunos finalistas e um de
aluno iniciante. Os trés captaram o humor e o tom jocoso da cronica, situando-se
quando as coordenadas déiticas de pessoa, tempo e lugar, em alguma medida, ain-
da que nao integralmente. Um deles generalizou comentando a possibilidade de
acidentes domésticos devidos a atos impensados, e os outros dois relacionaram a
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ocorréncia a suas vidas, nao apenas reproduzindo o texto, mas ampliando as ideias
nele contidas, ao vincula-las s suas vivéncias.

Esse comentdrio final evidencia, pois, que na amostra considerada, nao
se pode afirmar que os alunos finalistas leram ou escreveram melhor ou mais
adequadamente do que os iniciantes. A conclusao nao pode ser generalizada, mas,

na certa, demanda reflexio.
CONSIDERAGOES FINAIS

Propostas sisteméticas de leitura e escrita através da produgao de parafrases re-
metem ao exercicio sistemdtico daleitura e  pratica constante da escrita, que s6 cos-
tuma ser prazerosa para individuos que aprenderam a apreciar o poder expressivo
das palavras, os detalhes estilisticos, as mintcias, descobrindo o novo no ja sabido.

Por outro lado, tanto ler quanto escrever fazem parte da vida académica, inape-
lavelmente. Entao, se hd alguma possibilidade de melhorar as habilidades de leitura
e de escrita dos estudantes, na certa, ela passa pela familiarizagdo com praticas
sociais que demandem leitura e escrita de modo constante nos cursos de formagao
académica de qualquer tipo e em qualquer nivel — graduagao ou p6s-graduagao.

Concluindo, os académicos participantes e também os nao participantes preci-
sam ler muito, muito mais, para poderem interpretar melhor o que leem e, talvez, em
decorréncia desse esfor¢o possam desenvolver também sua habilidade de escrita. De
outra parte, 0 nao estabelecimento de inter-relagao entre texto e contexto, ou seja, a
falha no processo de interpretagao leitora parece interferir decisivamente na escrita
de paréfrases, empobrecendo muito o trabalho tanto com leitura quanto com escrita.
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