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REsuMO: A aprendizagem da leitura é um processo complexo que requer a instalagao de diver-
sas habilidades linguistico-cognitivas, que depende de ensino explicito. Este estudo analisa os
dados coletados na observagao de préticas pedagogicas para o ensino da compreensio da leitura
adotadas por professoras de 3.0 e 4.° ano do ensino fundamental, em uma escola municipal de
Curitiba-PR. Como instrumento para coleta/registro das informagoes foi utilizada uma pauta
de observagao contendo 33 itens, organizada para registrar as estratégias didaticas utilizadas
pelas professoras antes, durante e depois da leitura de texto. Verificou-se que a maior parte das
estratégias de ensino sao realizadas apds a leitura e que, normalmente, essas atividades sao vol-
tadas para a compreensao literal das informagdes veiculadas pelos textos. Conclui-se pela neces-
sidade de aprimoramento do ensino da compreensao leitora, o qual deve focalizar a capacidade
de o leitor reorganizar as informagoes do texto e alcangar uma compreensao inferencial e critica.
PALAVRAS-CHAVE: Compreensio da leitura; estratégias de leitura; ensino da compreen-

sio leitora.

ABSTRACT: Thelearning of reading is a complex process that requires the establishment of
several linguistic-cognitive skills, which depends on explicit teaching. This study analyzes
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the data collected in the observation of pedagogical practices for the teaching of reading
comprehension adopted by 3rd and 4th grade elementary school teachers in a city hall
schoolin Curitiba-PR. As an instrument for collecting / recording the information, an ob-
servation list containing 33 items was used, organized to record the didactic strategies used
by the teachers before, during and after reading the text. It was found that most teaching
strategies are carried out after reading and that, normally, these activities are focused on the
literal understanding of the information conveyed by the texts. It concludes the necessity of
improvement the teaching of reading comprehension, which should focus on the reader’s
ability to reorganize text information and achieve inferential and critical understanding.

KeEywoRbDs: Reading comprehension; reading strategies; teaching reading comprehension.
A LEITURA

Conbhecer a linguagem escrita oficial do pais é fundamental para qualquer ci-
dadio (MALUF, 2005). O ensino da leitura e da escrita em um sistema alfabético
exige que o professor tenha conhecimentos tanto sobre o funcionamento do sistema
de escrita, quanto sobre como os estudantes o aprendem. Na leitura, em especial,
reconhecer os elementos que estao presentes no texto e analisi-los ajudara na cons-
trugdo de sentido para que a compreensao aconteca. Para explicar a compreensao
textual, Morais (2013) considera que existem duas ideias-base essenciais a serem le-
vadas em conta. A primeira é que a identificagao das palavras é condigao sine qua non
para a compreensao do texto e a segunda é que essa identificagdo seja automética.

Dito de outro modo, a possibilidade de um leitor entender um texto estd atre-
lada a sua capacidade de identificar as palavras escritas, ressaltando-se que é muito
importante, para uma compreensao bem-sucedida, que essa identificagao seja feita
automaticamente. Corroborando esse pressuposto, Alégria, Leybaert e Mousty (1997)
argumentam que, quando nao hd automatismo na leitura, o leitor dispensa tanto es-
forgo cognitivo para decifrar cada uma das palavras que constituem o texto, ou seja,
para a decodifica¢ao, que acaba sobrando muito pouco ou quase nada para se investir
na compreensao. Com isso, depreende-se, entao, que as dificuldades de compreensao
podem ser fruto da falta de habilidade de identificagao de vocibulos nos textos.

A segunda ideia-base, exposta como identificagao automadtica das palavras,
refere-se ao fato de que a compreensao envolve conhecimentos da morfologia e
da sintaxe, sendo que, nem sempre, o leitor reflete sobre ou controla intencional-
mente esses conhecimentos.
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Os estudos e pesquisas que focalizam o trabalho pedagdgico com leitura sao abun-
dantes, mas muito dos conhecimentos por eles veiculados nao tém sido incorporados
na pratica pedagogica dos professores e, por isso, pouco contribuem para a melhoria
daaprendizagem em leitura dos estudantes. Destaca-se, especialmente, a necessidade
de os professores se apropriarem deste conhecimento de forma sistematica e refletida.
Conforme Jouve (2002) a interacao produtiva entre o leitor e o autor é que torna a
leitura eficiente. A leitura nos anos iniciais é fundamental para o sucesso do estudante,
mas o simples contato com ela nao ¢ suficiente para que a aprendizagem se efetive.
Como destaca Rojo (2004) o foco da leitura de um texto ndo estd apenas na decodi-
ficagao, quando o leitor transpoe o c6digo escrito para o oral, mas na compreensao
do que estd sendo lido. O leitor deve assumir um papel ativo, criando sentido ao
texto a partir dos conhecimentos que tem, mas isso nao significa que se pode realizar
qualquer interpretagdo. Conforme Giasson (2003) os autores ao produzirem seus
textos normalmente deixam de lado informagdes supostamente conhecidas pelos
leitores, pois se tiverem que colocar todas as informagdes, os textos ficariam enormes
e muitos leitores acabariam por nao ler o que foi escrito. Devido a isso, para que hajaa
compreensao, hd necessidade de interagao entre o texto, o conhecimento que o leitor
possui e o contexto onde acontece essa relagao.

O conhecimento prévio que o leitor possui é essencial na compreensao, pois a
partir do estabelecimento das relagdes entre o que estd posto no texto e o conheci-
mento que o leitor possui gera-se a compreensao, ou seja, os conhecimentos prévios
do leitor influenciam na compreensao do que estd sendo lido. Com isso, como diz
Giasson (2003) a maior possibilidade de sucesso na compreensio da leitura se dar4
a partir dos conhecimentos que os estudantes possuem, quanto mais conhecimento
melhores resultados na compreensao.

A abordagem a um texto acontece em vérios niveis, a integragao destes niveis
fornece os recursos necessarios para que a compreensao se efetive. Giasson (2003)
classifica esses niveis como microprocessos, processos de integragao, macropro-
cessos, processos de elaboragao e processos metacognitivos. Em cada um desses
processos respectivamente sao trabalhados:

« nafrase, o entendimento das palavras que a compde;

« naintegragao entre as frases, os elementos de coesao, importantes para produ-
¢ao dos sentidos do texto;
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« na coeréncia, a compreensao global, pois estd baseada no sentido que se quer
transmitir;

 na inferéncia, a realizacao de relagdes entre o que estd explicito e o que estd
implicito no texto;

«  nos processos metacognitivos, a possibilidade de o leitor ter consciéncia do que
estd lendo e das relagdes que esta executando.

Atrelado a compreensao daleitura esta o texto, tanto oral quanto escrito. O texto
influencia na compreensao. Conforme a estrutura, ou seja, dependendo de como
estao organizadas as informagoes, elas podem ajudar ou dificultar a compreensao.
Além da organizagao das informagoes, o contetido e a linguagem utilizada também
influenciam na compreensio. Outro ponto importante a respeito dos textos ¢ a
intencao de comunicagao. Como aponta Costa (2009, p- 16) os géneros textuais
sao “formas relativamente estveis de enunciado’, pois ao levar em consideragao o
publico a que se destina o texto e a intengao, tanto a linguagem quanto a estrutura
podem ser modificadas para atingir o objetivo comunicacional.

Porém os autores tém a liberdade de misturar os géneros textuais (intergene-
ricidade), ou seja, escrever um género com a estrutura de outro para transmitir
determinada sensa¢ao, modificando formas de pensar e causando até estranheza ao
leitor. Além da intergenericidade, Marcuschi (2008) traz outros tipos de relagdes
presentes nos textos como a intertextualidade (presenca de um texto em outro),
a paratextualidade (o entorno do texto), a metatextualidade (comentdrios de um
texto), a arquitextualidade (o texto em relagdo a classe que pertence) e a hipertex-
tualidade (parddia, pastiche). Essas relagdes proporcionam ao leitor diversas possi-
bilidades de interpretagao, faz com que os textos sejam interessantes, mas dificultem
a compreensao de leitores nao habilidosos. Nas salas de aula do ensino fundamental,
muitos dos textos trabalhados apresentam as relagdes de intergenericidade (convite
e receitas em forma de poema, etc.) e de intertextualidade as quais os estudantes
conseguem compreender com a ajuda do professor.

Além do texto, da mistura de estruturas e de todas as relagdes descritas o con-
texto também influencia na compreensao, ou seja, durante uma leitura, a motivagao,
o interesse e a inteng¢ao do leitor influencia diretamente na compreensao. Giasson
(1993, p. 40) diz que “a maneira como o leitor aborda o texto influenciard o que ele
vier a compreender e a reter dele”. Por tltimo, nao se pode deixar de mencionar que
existe também a influéncia do ambiente fisico.
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O ENSINO DA COMPREENSAO

Muitas vezes ao ler, o estudante se depara com muitas duvidas, ha necessidade
de que o professor aproveite esses momentos para resgatar os conhecimentos pré-
vios dos estudantes para fazé-los interagir, concordando ou discordando do que est4
sendo lido, ou seja, a leitura com compreensao implica em conseguir relacionar os
fatos presentes no texto com o conhecimento que o leitor possui, o que possibilita a
realizagao de inferéncias permitindo a compreensao do texto. A realizagao das infe-
réncias devem ser oportunidades para o ensino e a reflexao do que esta expresso no
texto. Conforme Oliveira (2003 ) a compreensio da leitura é um processo complexo
que inclui a maneira como o leitor se envolve com o texto, esse envolvimento se da
a partir da producao de inferéncias e as favorece.

Na escola, o trabalho pedagdgico de relacionar os conhecimentos que os estu-
dantes jd possuem com o que estdo lendo proporciona a realizagao das inferéncias,
daiaimportancia de que este trabalho seja feito de forma sistematizada, viabilizan-
do o ensino da compreensao. Para que isso acontega, é necessdrio entao, que o pro-
fessor utilize diferentes procedimentos e estratégias, com o objetivo de desenvolver
capacidades/habilidades de leitura e, consequentemente, aumentar o dominio da
compreensao leitora dos estudantes.

Virios estudos (GIASSON, 1993; SOLE, 1998; VIANNA et al, 2010) apontam que
o ensino explicito e sistemético é eficiente em promover aumento na compreensao da
leitura. Catal4 et al. (2013) propdem quatro componentes (niveis) da compreensio da
leitura, classificados como compreensao: literal, reorganizativa, inferencial e critica.
Nas atividades de compreensao literal estao as que proporcionam o reconhecimento
de tudo o que estd explicito no texto. As atividades de reorganizagao referem-se a
aquelas que sintetizam o que foi lido por meio de esquemas, sinteses, resumos e ou-
tros. Ja a compreensao inferencial ocorre quando hd o acionamento do conhecimento
prévio do leitor, que em intera¢ao com as informagdes explicitas no texto possibilita a
compreensao do que estd implicito. Catald et al. (2013) destacam que a inferéncia é a
verdadeira esséncia da compreensao leitora. Um tltimo nivel proposto pelas autoras
refere-se a compreensao critica, que abrange a formacao de juizo sobre o contetido
do texto, a partir de argumentos pertinentes.

Giasson (1993) apresentou um modelo de ensino explicito da compreensio
leitora, cuja caracteristica é propiciar situagdes de ensino em que a leitura seja
integral e significativa para os estudantes. Para esse ensino aponta cinco etapas:
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definir as estratégias e sua utilidade; tornar o processo transparente; interagir com
os estudantes e orientd-los para o dominio da estratégia; favorecer a autonomia do
estudante na utilizagao da estratégia e assegurar a aplicagao da estratégia.

Neste sentido, salienta que o professor precisa saber que os estudantes nao co-
nhecem as estratégias que podem auxilid-los na compreensao da leitura. Por isso,
nos momentos de ensino, é importante orientar os estudantes sobre que estratégia
de leitura utilizar, explicando como ela poderd ajudar na compreensao do texto.
Por exemplo: para tornar o processo transparente, ao ler em voz alta, quando apa-
rece uma palavra desconhecida, o professor pode propor diversas estratégias para
compreendé-la como: utilizar as pistas que o texto fornece para antecipar signifi-
cados, analisar a raiz da palavra ou os seus afixos, ou mesmo, fazer uma pesquisa no
diciondrio. Ao escolher buscar pistas no texto o professor solicita que digam o que
acham que significa a palavra, na sequéncia continua a leitura e a medida que avanga
questiona os estudantes se realmente o que disseram é confirmado ou nao. Ao ensi-
nar explicitamente a compreensao da leitura é importante saber como fazer; o que
fazer; porque e quando fazer. Tendo como referéncia Giasson (1993) foi elaborado o
quadro 1, que apresenta os processos necessarios a compreensio do texto, a maneira
como estes processos operam, bem como, exemplos de a¢des/atividades oriundas
destes processos. Os processos nao sio hierdrquicos, acontecem simultaneamente.
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Processos necessarios 4 compreensio

Processo Operacio Acdes/estratesias
Microprocessos | Pemmitem a compresmsiods | o Feconhecer as palavras;
infommagfes contidas numa * Lerzmpos de palavms em vmdadss
frase. sigmificativas;

*»  Mherosselegio, o s2ja, selecionar os
elementos importantes de pma fase.

Processos de Pemmitem o sstsbelzciments | #  Compreender os referentss = 05 consctorss =
intzgracio de relaples entra as inferir 2 relagfes entre as proposiges 228
proposigies o entrs frases 2 frazes c entre as fases & o texto;
mﬂ“ﬂfﬁﬁqm> rélagBes | Reconhecer os slementos de conaxin;
estio implicitas. * Relizar inferincias.

Maecroprocessos | Pemmitem a compresmz3odo | Extoir aidsia principal ov informacio
texto como vm todo. importantz am wm texto;

*  Produzir resnmo;

* (Conhecera sstrotum dos texdos.

Processos de Pemmitem que o lettor *  Fazer previstes;

daboragio zztabzlaga mlagle entre o ¢  (onstroir imagens mentais;
texto = seus conhecimentos * Feawir smotivaments
FrEmos. * Falar sobre o texto;

* Intesrar ainformagio nova aos
conhecimentos anteriorss.

Processos Pemmitem que o l=itor s2 * Conhecer sens proprics corhecimentos
metacosnibivos | adapts ao texto 2 3 sitvagdo. (conhecer as potencalidades & dificuldades
Diz respaito 3 vhlizagdo de enquanto leitor);
estratézias de estudo, aos ¢  Aptorresvlacio (zaber quando compreende;
conhecimentos que o leitor o que compraends; saber do que preciza para
ftf'iiti sobre s2u processo da compraendar = fazer o8 ajstes necessarios )
situra.

Quadro 1: Processos necessdrios d compreensdo
Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Giasson (1993).

Durante o processo de ensino da compreensao, primeiramente o professor realiza
atividades que antecedem a leitura do texto, buscando ativar os conhecimentos prévios
dos estudantes no que se refere ao contetido do texto (GIASSON, 1993; SOLE, 1998).

Em relagio as atividades durante a leitura, Giasson (1993) destaca inicialmente a
importincia de o professor focalizar os microprocessos com as seguintes atividades:
leitura repetida; leitura de um texto escrito a0 mesmo tempo em que é ouvida uma
gravagio dele; leitura do texto em trechos (unidades significativas); solicitagao de que
os estudantes encontrem a ideia principal de determinadas frases; realizagao de reconto
do texto lido. Além das atividades de microprocesso, o professor deve focalizar em ativi-
dades que possibilitam a integragao, como por exemplo: o levantamento de hipdteses;
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a identificagao de palavras-chave; perguntas do tipo sim-nao; escolha de passagem
do texto com conectores e interpretagao do significado desta conexao; elaboragao de
enunciados que liguem duas proposigoes; leitura de trechos do texto e realizacao de
perguntas que demandem inferéncias. No tocante as atividades de macroprocesso, uma
das atividades mais expressivas para a compreensao leitora é a realizacao de resumo oral
ou escrito sobre o contetdo do texto lido. Além disso, é possivel destacar também os
processos de elaboragao como atividades auxiliares & compreensao. Nesta dimensao
pode-se citar as seguintes atividades: realizacdo de previsdes (a partir de indicios como
o titulo do texto e ilustragdes) sobre personagens ou sobre o que vai acontecer na se-
quéncia do texto; confirmagao ou infirmagao das previsoes; distingao entre os fatos e
opinides, bem como, distingao entre aspectos conotativos e denotativos nos textos. Por
ultimo, destaca-se as atividades para o desenvolvimento dos processos metacognitivos,
0s quais sao imprescindiveis para que os estudantes adquiram autonomia como leito-
res. Esses processos reunem todas as atividades de monitoramento da compreensao
leitora por parte dos estudantes e permitem a realizagao de reflexdes sobre o texto: sua
forma (partes constituintes e objetivo de cada uma), o contetido apresentado no texto,
o que do contetdo é semelhante ao que j& sabia (conhecimento prévio) e o que é novo.
Além disso, os processos metacognitivos envolvem a auto-regulagao da compreensao,
ou seja, a consciéncia do leitor sobre o que entendeu e o que nao entendeu do texto,
bem como, o planejamento do que deve fazer para aprimorar a prépria compreensao.

Nesta perspectiva, o ensino explicito da compreensao da leitura deve objetivar
o ensino de estratégias de leitura aos estudantes.

Em sintese, é possivel afirmar que as estratégias utilizadas antes e durante aleitura
auxiliam para que o leitor se situe diante do texto. Assim, embora as diferentes estra-
tégias possam ser utilizadas em todos os momentos, uma vez que nao sao rigidas, as
hipéteses que o leitor construiu inicialmente o auxiliam a buscar no texto informagdes
para confirmé-las ou refuta-las. Além disso, as estratégias utilizadas durante a leitura
permitem que o leitor resolva os problemas ou lacunas na compreensao que possam
aparecer no decorrer do processo. Por tltimo, as estratégias utilizadas apds a leitura
retomam alguns aspectos j4 realizados antes e durante a leitura com o objetivo de
dirimir possiveis dividas remanescentes e confirmar a compreensao.

Inserido neste contexto tedrico, o objetivo deste estudo foi investigar elementos
de resposta a seguinte questio norteadora da pesquisa: Como se caracterizam as
estratégias de ensino da compreensao leitora utilizadas pelos professores, antes,
durante e ap6s aleitura dos textos que sao objetos de ensino em Lingua Portuguesa?
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PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Curitiba com uma turma de
3° ano e outra de 4° ano do Ensino Fundamental. Essa escola tem como estudantes
criangas da regido bem como alguns do municipio vizinho. £ uma regiao considerada
de classe média-baixa, conforme o projeto politico pedagdgico da escola. O levanta-
mento de dados para este estudo foi realizado de maio a agosto de 2017, totalizando
32 horas. Foram 16 horas de observagao, em cada uma das turmas, realizadas pelas
pesquisadoras, todas quando as professoras trabalhavam com Lingua Portuguesa.

INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

As observagoes se deram a partir da pauta de observagao construida pelas
pesquisadoras e validada por profissionais que atuam na Secretaria Municipal
da Educagao do Municipio, bem como por professores mestres e doutores da
Universidade Federal do Parand. A pauta de observagao tem como base Viana et al.
(2010) e Solé (2012).

Em cada periodo de observagao, o objetivo era verificar quais estratégias eram
utilizadas pelos professores, antes, durante e ap6s a leitura dos textos realizados.
Vale ressaltar que as estratégias podem ser utilizadas em outros momentos. Também
foi realizada a observagao acerca dos géneros textuais utilizados durante os perio-
dos de observagao. Para essa pesquisa, a pauta construida conta com 33 itens de
observagao, divididos em trés grupos, antes, durante e apds a leitura como segue:

Antes daleitura foi observado se os professores:

« forneciam informagdes sobre o texto;

« formulavam perguntas para realizagao de previsoes;
 exploravam o titulo;

« exploravam as ilustragdes, quando tinham;

« exploravam o vocabuldrio;

« falavam sobre o tema;

« perguntavam o que os estudantes sabiam sobre o tema.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.89-108, 2019. 97



Ensino da compreensdo leitora na prdtica pedagégica de professores...

Durante a leitura foi observado se os professores levavam em consideragao o mo-

mento de realizacido da atividade e se:

forneciam copia dos textos para que os estudantes fizessem as anotagoes;
orientavam para que destacassem as palavras desconhecidas durante a leitura;
orientavam para que destacassem trechos que nao compreenderam;
solicitavam que elaborassem perguntas;

interrompiam a leitura em momentos estratégicos e solicitavam a opiniao dos
estudantes;

interrompiam a leitura e solicitavam que dissessem o que iria acontecer;
interrompiam aleitura e solicitavam que descobrissem o significado de palavras
utilizando materiais como diciondrios;

interrompiam a leitura e solicitavam que descobrissem o significado das pala-
vras por meio de pistas contextuais;

interrompiam a leitura e solicitavam que descobrissem o significado das pala-

vras analisando a raiz ou seus afixos.

Apos aleitura foi observado se os professores:

98

falavam sobre as coincidéncias entre as predigdes e o que realmente aconteceu;
exploravam o significado de palavras e expressdes que apareciam no texto;
recomendavam a construgao de frases, orais ou escritas, utilizando as palavras
destacadas;

retomavam a(s) palavra(s) destacadas pelos(as) estudantes;

retomavam o(s) trecho(s) destacados;

propunham a defini¢ao de conceitos, sindnimos e anténimos das palavras ou
expressoes destacadas;

formulavam perguntas que exigissem a releitura do texto;

retomavam as agdes/sequéncia dos fatos presentes no texto;

propunham perguntas que tratavam da ideia central do texto;

propunham perguntas sobre as personagens;

propunham perguntas sobre fatos e opinides;

propunham perguntas sobre causas e consequéncias;

faziam resumo oral ou escrito;

faziam esquemas;
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« solicitavam a atribui¢ao de novo titulo ao texto;
« propunham atividades de continuidade ou finalizagao de um texto;
o faziam releitura dos textos.

PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi submetido previamente a0 Comité de Etica da Universidade Federal
do Parand - Setor de Ciéncias da Satde, obtendo parecer de acordo para a sua reali-
zagao, sob/com o seguinte nimero deinscri¢ao CAAE: 63495417.6.0000.0102 sendo
inscrito no CEP/SD: 102 - UFPR - Setor de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal do Parana - SCS/UFPR.

REsuLTADOS
Os textos narrativos — contos, fibulas e mito — foram os mais trabalhados che-

gando a 50% dos periodos de observagao, ou seja, das 32 horas de observagao, 16
horas foram destinadas ao trabalho com textos narrativos. Conforme tabela 1.

Genero textual Total de Percentual de
textos trabathados |textos rabalhados

Conto 3 31.3%
Fabula 2 12.3%
Receita 4 23,00
Mdito 1 6.3%
Sumario 1 6.3%
Eeportagem 1 6,3%
Informative 2 12.3%

Total 16 100.0%

Tabela 1 - Géneros textuais trabalhados durante o periodo de observagdo

Fonte: As autoras

E dentre os narrativos, o género textual mais trabalhado foi o conto, com 10

horas de trabalho realizado com esse género.
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Observando-se cada turma isoladamente, o trabalho com textos narrativos foi
muito pequeno na turma de terceiro ano, jd no quarto ano, 87,5% do periodo de
observagio o trabalho realizado foi destinado a textos narrativos (contos, fibulas
e mitos). No terceiro ano, 50% do tempo trabalhado foi realizado com o género
receita. De maneira geral, o conto foi o género textual mais trabalhado, em 31,3%

dos momentos de observagao.

(Génsros textuais

Turma

Conto | Fabula | Receita| Mito |Sumidrio |Reportagem (Informativo
Terceiro 15500 0oy 50% 0% 12.5% 0% 25%
ang
Quarte 550, 95w, % 123% 0% 12.5% 0%
atd
Total | 313% | 12.5% | 25% | 63% | 63% 6.3% 12,3%

Tabela 2 - Géneros textuais trabalhados por turma
Fonte: As autoras

Observou-se um trabalho constante, em ambas as turmas, relativo as caracte-
risticas do género textual e sua fungao. As professoras retomavam oralmente carac-
teristicas do género com os estudantes. Esse trabalho é apontado por Catala et al.
(2013) como superestrutura, fundamental para a evolugio da leitura.

Além da superestrutura é necessario que haja a leitura realizada em sala de aula.
Em todos os periodos de observagao verificou-se leitora oral pela professora, bem
como leitura silenciosa, leitura em voz alta pelos estudantes e a releitura (ver gréfico1).

120%
100%

100%

75%
69%

80% 75%

60% - — M 3%ano

W 42ano

40%
Total

20%

0% ~ T 1
Leitura feita pelo  Leitura feita pelos  Leitura silenciosa Releitura
professor estudantes em voz

alta

Grdfico 1 — Modalidade de leitura realizada — Fonte: As autoras
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E importante ressaltar que em todos os periodos de observagao houve trabalho
com a leitura, sendo que 81,2% dos momentos houve a leitura feita pelo professor.
No 4.° ano, em todos os momentos da observagao houve a leitura em voz alta rea-
lizada pelos estudantes. Essa leitura variava entre individual; grupos; turma, etc.
Em virios desses momentos as professoras repetiam chamando a atengao para a
entonagao e solicitando que o estudante lesse novamente, o que se caracteriza como
uma adequada estratégia de ensino, tendo em vista que a entonagao na leitura estd
relacionada & compreensao do texto.

Entretanto, observou-se que as explicagdes que justificassem as pausas e a en-
tonagao foram insuficientes no que diz respeito ao o trabalho com os sinais de pon-
tuagdo. Posteriormente as atividades de leitura, foram realizadas atividades escritas.
Vale ressaltar que muitas eram relacionadas a estrutura e a fungao do género textual
e poucas as atividades de compreensio (ver grafico 2).

B Compreensao literal
B Compreens3o Critica
¥ ReorganizacSo

B Inferéncia

¥ Extracdo de significado

Gridfico 2 — Tipos de atividades de compreensdo da leitura
Fonte: As autoras

Durante o periodo de observagao foram realizadas so atividades de com-
preensao da leitura. Como se vé, a compreensao critica foi a menos trabalhada,
e a compreensao literal, foi a mais trabalhada. Esses resultados vem ao encontro
do que foi apontado por Catald et al. (2013), que a compreensao literal é a mais

trabalhada nas escolas.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.89-108, 2019. 101

S03ILY



Artigos

Ensino da compreensdo leitora na prdtica pedagégica de professores...

14
12 -~
10 1
8
M 3% ano
E -
W4tano
4 -
N J
o — . .
Compreensao  Compreensae  Reorgenizacdo Inferéncia Extracdo de
literal Critica significado

Grdfico 3 — Tipos de atividades de compreensdo da leitura por turma
Fonte: As autoras

As questdes literais, conforme Viana et al. (2010) sdo necessarias, mas nao sao sufi-
cientes para que os estudantes compreendam integralmente um texto. No terceiro ano o
trabalho com os textos nao envolveu atividades relacionadas & compreensao critica em
nenhum periodo. Com relagio as questdes inferenciais é interessante notar um trabalho
maior no terceiro ano, ja o trabalho com extragao de significado foi maior no 4° ano.

Durante o periodo de observagao, foram verificadas quantas e quais estratégias
as professoras utilizavam. No gréfico 4 estd registrada a frequéncia das estratégias

utilizadas pelas professoras antes da leitura.

Pergunta sobre o tema
Fala sobre otema
Exploracdo do vacabuldrio

W aitano

Explorac8o do titulo do texto M 3%ano

Formulag&o de perguntas sobre o texto

Fornecimento de informagdes sobre o
texto

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00%

Grdfico 4 — Estratégias utilizadas antes da leitura — Fonte: As autoras
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As estratégias de compreensao da leitura que sao indicadas a serem utilizadas
antes da leitura foram pouco utilizadas pelas professoras. Vale ressaltar que das seis
estratégias, 3 ndo foram utilizadas em nenhum momento na turma do quarto ano e
duas n3o foram utilizadas em nenhum momento na turma do terceiro ano. Apenas
a estratégia Exploragao do vocabuldrio foi utilizada em ambas as turmas.

Uma das estratégias indicadas a ser utilizada antes da leitura ¢ a exploracao das
ilustragoes, quando o texto apresentar. Vale ressaltar que durante o periodo de ob-
servagao havia seis textos que possibilitavam o uso dessa estratégia. No terceiro ano,
foram 2 textos e a professora utilizou a estratégia em ambos os textos. Ja no quarto
ano, quatro textos possibilitavam esse trabalho, mas foi realizado em apenas dois deles.

No que se refere as estratégias realizadas durante a leitura, foram analisadas 9
estratégias, entre elas, destacar as palavras desconhecidas pelos alunos.

Também estd entre estas estratégias a interrup¢ao da leitura para solicitar que os
estudantes digam o que vai acontecer na sequéncia do texto. E importante salientar
que o professor normalmente planeja com antecedéncia em que momento fard a
interrupgao, mas a execugao da estratégia se dd durante a leitura.

Interrupcdo da leiura e solictagdo pam gue os
estudantes de scobrissem o significado de palavras
Interrupgdo da ke kura e solicitag 3o que os estudantes

descobrissem o significado de palavras utilizando
Orientacio pars que of estudentes dect & peeam

trechos que ndo com pree nderam
Solictagio para que os estudantes elaborassem
ps g untas

Interrempe a leitura e solicita o significado de

pafavras utilzando pistas conte xdusis W 48 ano

nterrompe & Eiturs & solicta gue digam o gue va
acontecer [predic3a)

M 22 ano

Interrempe a kitura ¢ solicita opinido dos efudante s

Orientag@o pars destague de palavras desoonhecidas

Fornece copia para realizagdo de anotapbes

s

Grdfico 5 — Estratégias utilizadas durante a leitura
Fonte: As autoras
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Foi observada a utilizagao de poucas estratégias durante a leitura. Das nove
estratégias que poderiam ser utilizadas, apenas cinco foram constatadas durante o
periodo de observacao. Sendo que na turma do terceiro ano, apenas duas foram e no
quarto ano, apenas quatro estratégias foram utilizadas. A tnica estratégia utilizada
em ambas as turmas, mas com uma frequéncia muito baixa, foi o fornecimento
de copias para realizagao de anotagdes. Dos oito periodos de observagao em cada
turma, no terceiro ano essa estratégia foi utilizada em quatro periodos de obser-
vagao, ou seja, 50%. No quarto ano, em apenas um periodo de observagao, o que
corresponde 12,50%, houve o trabalho com essa estratégia.

Quatro das estratégias nao foram utilizadas em nenhuma das turmas, sao elas:
solicitagao para que os estudantes elaborassem perguntas; orientagao para que os
estudantes destacassem trechos que nio compreenderam; interrupgao da leitura
e solicitagao que os estudantes descobrissem o significado de palavras utilizando
materiais como diciondrios e a interrup¢ao da leitura e solicitagao para que os es-
tudantes descobrissem o significado de palavras utilizando a andlise da raiz e afixos.

O ultimo grupo de estratégias observado refere-se a aquelas que podem ser
utilizadas apds a leitura. Na pauta de observagao elaborada foram elencadas 17 es-
tratégias. A tabela 10 mostra as principais estratégias utilizadas pela as professoras
apos a leitura dos textos.

Faz relefura

Proposicio de perguntas sobre as
personagens®

Faz ssquemas & pertir dos tedos Gdos

ProposicBo de perguntas sobre a5
Causas e oonsegud ncias
Proposic#o de perguntas sobre os fatos

& opinibes sobre os fatos*
WAaR ano

Retom aas agdes/sequénca dos fatos
W32 ano

Propde perguntas que tratam daideia
central do texto

Formula perguntas gue exigem a
releitura do texto

Astomeds des palsyres destacsdas na

texto

Explorac3o do significado das palavras

Que aparecem no texto

l'r1|'|'||

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% BD.00%

Gridfico 6 — Estratégias apds a leitura — Fonte: As autoras
*(Excluidos textos que ndo possibilitam o trabalho com a estratégia.)
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E interessante observar que apenas trés estratégias foram utilizadas em ambas
as turmas: formulagao de perguntas que exigem a releitura do texto; proposigao de
perguntas que tratam da ideia central do texto e proposicao de perguntas sobre as
personagens. As estratégias de exploragao do significado de palavras e releitura do
texto sdo as mais trabalhadas em ambas as turmas. Apds aleitura do texto, o quarto
ano teve mais estratégias utilizadas durante o periodo de observagao.

Das 17 estratégias possiveis ap0s a leitura, 7 nao foram trabalhadas em nenhum
dos momentos: as coincidéncias entre a predigao e o que acontece no texto; pro-
posicao de construcao de frases utilizando as palavras destacadas; retomada do
trecho destacado; proposicao de defini¢ao de conceitos, sindnimos e anténimos das
palavras destacadas; resumo; atribui¢ao de novo titulo e continuagao ou finalizagao
de um texto. Como se vé nos gréficos 4, 5 e 6 ha uma frequéncia muito baixa de
trabalho realizado com estratégias para o ensino da compreensao da leitura.

A estratégia que chama a atengao é a releitura, que no geral, em 68,8% dos
momentos de observagao essa estratégia foi utilizada pelos professores das duas
turmas. Embora tenha sido realizada com mais frequéncia, em ambas as turmas,
ainda percebe-se que muitas vezes foi realizada mecanicamente, pois os estudantes
ainda apresentavam dificuldades na compreensao do que estavam lendo. A releitura
é fundamental, pois a repeti¢ao da leitura é um procedimento que leva a fluéncia e,
consequentemente, a compreensao.

Uma das formas para que os(as) estudantes compreendam ¢é a realizacio de
inferéncias, ou seja, o trabalho com as predigoes. Essa estratégia foi trabalhada ape-
nas uma vez, no quarto ano, mas nao foi realizado o confronto entre as predi¢oes
realizadas e o que realmente aconteceu no texto.

Como visto no grafico 2, as atividades de compreensao da leitura foram mi-
nimamente utilizadas pelas professoras. Isso também acontece com as estratégias
antes, durante e apds a leitura.

DiscussAo

Analisando os resultados dessa pesquisa, foi possivel notar que nas turmas
observadas as professoras utilizam poucas estratégias e poucas atividades para o
ensino da compreensao da leitura, ou seja, nao é realizado um trabalho sistematico.

Conforme Viana et al. (2010) o ensino sistematico com atividades de
compreensao da leitura aumenta a proficiéncia leitora. Durante o periodo da
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observagao os professores utilizaram poucas estratégias de ensino da compreen-
sao da leitura, mas trabalharam outras questdes como a fungao e a estrutura do
género textual, o que instrumentaliza os estudantes para outros aspectos da lin-
gua. A maioria das perguntas realizadas para os estudantes foram para verificagao
se a resposta estd correta ou errada, mas as perguntas voltadas para o ensino,
que permitem ao estudante analisar sua resposta, buscar elementos no texto que
comprovem essa resposta nao foram verificadas em nenhum momento durante a
observagao. Dessa maneira pode-se dizer que o ensino explicito da compreensao
da leitura é pouco realizado em sala de aula.

Hé necessidade de trabalho com encaminhamentos pedagégicos para o ensi-
no explicito da compreensio da leitura, pois como apontam Solé (2012) e Viana et
al. (2010), o trabalho sistematico com as estratégias de leitura e com as atividades
de compreensio é que fazem com que os estudantes avancem na compreensio
dos textos que leem.

A partir do que foi discutido nesse trabalho quanto ao ensino sistematico das
estratégias de leitura e do que foi observado, aqui sao apontadas algumas conside-
ragoes sobre as implicagdes pedagdgicas para o percurso escolar do estudante. As
estratégias de leitura devem ser trabalhadas sistematicamente durante o ensino,
pois contribuem para que os estudantes avancem na compreensao do que leem.
Durante a leitura é importante que acontegam as produgoes de inferéncias por
serem fundamentais para a compreensao dos textos. O professor deve inserir em
sua pratica questoes que fagam com que os estudantes apontem possiveis infe-
réncias, seja a partir do titulo do texto, de partes de texto, de ilustragdes... Enfim
sistematizar o trabalho para ensinar a compreensao de textos utilizando-se de
estratégias antes, durante e ap6s a leitura.
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