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REsuMO: Este trabalho apresenta modelos tedricos da compreensao de leitura e estabelece
correlagdes entre eles e os desafios encontrados, ao elaborar testes de verificagio da leitura
em lingua estrangeira (LE). O ponto de partida foi a ideia de que compreensio de leitura e
compreensio de texto sdo diferentes. Apds descrever os conceitos de texto e leitor, compa-
ram-se aqui os processos da compreensao e as estratégias de leitura em LM e em LE, a fim
de refletir sobre a leitura em LE e responder a duas questdes: por que a compreensao de
leitura é mais complexa que a compreensdo de um texto, e por que é importante considerar
isso ao testar a leitura em LE?

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; compreensao de leitura; leitura em lingua estrangeira.

ABSTRACT: This paper presents theoretical models of reading comprehension and esta-
blishes correlations between them and the challenges encountered in the development of
reading tests in FL. The starting point was the idea that reading comprehension is different
from text comprehension (WURFFEL, 2013). After describing the concepts of text and
reader, we compare the comprehension processes and the reading strategies in the ML

and the FL, reflecting on reading in FL in order to answer two questions: why reading
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comprehension is more complex than text comprehension and why it is important to
consider this information when testing the reading in FL.

KeEywoRDS: Reading; reading comprehension; reading in a foreign language.
1. INTRODUCGAO

Em primeiro lugar, o que é a leitura?

Jouve (2002, p. 18) afirma que a leitura é “uma atividade de antecipacio, de
estruturagao e de interpretagao’, constituida de cinco dimensdes: neurofisioldgi-
ca, cognitiva, afetiva, argumentativa e simbélica. Para Ehlers (2007, p. 287), é um
procedimento que parte de processos primdrios de percepgao, passa pelo reconhe-
cimento de palavras e chega até os mais complexos processos de significagao. E, nas
palavras de Koch e Elias (2006, p. 57), a leitura ainda “requer a mobilizagio de um
vasto conjunto de saberes”.

Em segundo lugar, para que serve a leitura?

De acordo com Vilson Leffa (1999, p. 25), a atividade de leitura pode ter diversos
objetivos: “objetivos puramente praticos ou ocupacionais’, recreativos, afetivos ou
ritualisticos. J4 o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, impor-
tante documento publicado em 2001, destinado a descrever os niveis de proficiéncia
que permitem medir o progresso do falante de uma lingua, menciona também
quatro possiveis objetivos, que diferem ligeiramente daqueles elencados por Leffa.
Sao eles: ler para orientagao geral, para obter informagoes, para seguir instrugdes e
por prazer (Conselho da Europa, 2001, p. 106).

No presente artigo, trataremos dos principais conceitos relacionados a com-
peténcia de leitura: o texto, o leitor, os processos e os niveis em que se processa a
leitura, e as estratégias que podem ser empregadas conforme o objetivo da ativida-
de de leitura. Assim, demonstraremos por que a compreensao de leitura envolve
mais do que o ato de compreender um tnico texto. Também relacionaremos esses
conceitos as especificidades daleitura em lingua estrangeira (doravante LE) e apre-
sentaremos, com base nos conceitos tedricos, por que é importante té-los em mente
ao pensar instrumentos para testar a leitura em LE.
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2. O TEXTO E O LEITOR

Segundo Koch (2007, p.11), o texto é o produto de “uma atividade verbal, numa
situagdo dada, com vistas a certos resultados”. Para a perspectiva interacional ou
dialégica da lingua, que considera a interagao entre autor, texto e leitor, o sentido
de um texto nao existe por si s6, mas é construido na interagao entre essas trés ins-
tancias (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

Um texto ¢é considerado aberto quando admite multiplas possibilidades de in-
terpretagao, de acordo com o leitor que participa da construgao de seu significado;
é considerado fechado quando direcionado a um tipo mais especifico de publico,
por exemplo, pesquisadores da didética de LEs. A esse respeito, Umberto Eco (1983,
p. 56-57) chega a conclusio de que, quanto mais fechado, isto ¢, quanto mais espe-
cificamente orientado para um publico, mais aberto parecerd o mesmo texto para
outros publicos, que terao a tarefa de inferir uma série de significados.

O destinatdrio é um elemento sempre presente nas mais diversas concepgoes
de texto, por ser este um instrumento de comunicagio. Eco (1983, p. 50-51) afirma
que o texto sempre pressupde um leitor que domine o cédigo no qual o texto esta
escrito, a fim de compreender a mensagem que tal texto pretende transmitir. Em
outras palavras, sem um leitor pressuposto, um texto seria ininteligivel (ECO, 1983,
p-59). De acordo com Leffa (1999, p. 33), a pressuposigio do leitor estabelece para-
metros para a atribuigao de sentido em um texto.

Para essa operagao de inferéncia, o contexto exerce papel crucial na compreen-
sao de leitura. Algumas particularidades do contexto serao exploradas mais adiante.

Porém, Eco lembra também que a competéncia do destinatério do texto nao é
necessariamente a mesma do autor (ECO, 1983, p. 53); desse modo, nem todo leitor
é o leitor idealmente competente.

Essa constatagao leva ao seguinte questionamento: o que é um leitor ideal?
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997, P: 41),

um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre
os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-los de forma

a atender a essa necessidade.
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O livro eletronico sobre compreensao de leitura, elaborado pelo grupo esta-
dunidense Pacific Resources for Education and Learning (PREL, 20053, p. 8-9),
segue a mesma linha de defini¢ao de um bom leitor: antes de ler, ele ativa sua rede
de conhecimentos prévios — ou seja, quanto maior o alcance dessa rede, maiores
as chances de o leitor compreender o que 1é. Bons leitores também fazem uso de
seus conhecimentos prévios sobre o assunto do texto para estabelecer expectativas
e, durante a leitura, refletem sobre sua compreensao do texto e sobre como me-
lhoré-la. Depois de ler, podem refletir sobre a utilidade das informagoes obtidas e
decidir se gostaram do texto.

Segundo Lutjeharms (2010, p. 976), desde a popularizagio da abordagem comu-
nicativa no ensino de LE, aleitura vem deixando de ser percebida como competéncia
‘passivaj, pois o leitor interage ativamente com o texto através do uso de seus conheci-
mentos prévios e de sua capacidade de interpretacao. J4 segundo Ehlers (2007, p. 288),
o leitor modifica seu comportamento de acordo com diversas varidveis, adaptando-o
aos objetivos da atividade de leitura, ao tipo de informagao que pretende abstrair do
texto e ao nivel de profundidade dessa informagao, bem como a fatores externos que
concorrem para a situagao de leitura. Essa mudanga de comportamento significa que
o leitor seleciona a estratégia de leitura mais adequada as varidveis envolvidas.

A perspectiva do leitor, porém, nao ¢ a unica forma de compreender o feno-
meno da leitura como mais complexo do que uma mera extragao do conteudo
inerente ao texto: Leffa (1999, p. 14) lembra que um leitor pode atribuir a um texto
determinados significados, dos quais outro leitor poderia vir a discordar.

Ademais, Meireles (2006, p. 299) afirma que o contetido e a coeréncia de um
texto nao surgem da mera decodificagao dos signos linguisticos. Segundo o PREL
(2005, p. 5), definir a compreensio de leitura como “construir significado a partir
do texto” nao faz jus a complexidade do fenémeno da compreensao e dos muitos
fatores que ela abarca — mais do que isso, a compreensao de leitura seria “o processo
de extrair e construir significado simultaneamente, através da interagao e do envolvi-
mento com a lingua escrita”. Portanto, “um processo multidimensional que envolve
fatores relativos ao leitor, ao texto e a atividade” (PREL, 2005, p. 6), conforme ja
comentado na se¢ao anterior.

Meireles (2006, p. 300) também lembra que a compreensio de leitura depende
nao s6 do conhecimento linguistico, mas também de elementos como o conheci-
mento prévio do conteudo, as expectativas do leitor e o contexto — afinal, nao existe
conexao direta entre o texto e a representacao mental que o leitor faz dele.
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Desse modo, alguns dos modelos propostos para descrever a compreensao de
leitura consideram as estruturas do texto e o vocabuldrio como os principais fatores
que a influenciam; outros se baseiam no modo através do qual o leitor absorve as
informagdes contidas no texto; e outras linhas teéricas, por sua vez, consideram
como chave para a compreensao as estratégias de interaao entre os conhecimentos
prévios do leitor, o contetido do texto e o contexto da situagao de leitura. A diferen-
ciagdo de Leffa (1999) entre esses trés tipos de abordagens pode ser assim resumida:

Perspectivas da compreensao de leitura
Abordagens Enfase Construgio de sentido
ascendentes texto extragao
descendentes leitor atribuigdo de significados
conciliadoras texto + leitor interagdo

Quadro 1. Abordagens da leitura e suas principais caracteristicas, com base em Leffa (1999, p. 13)

Mas qual é o papel do autor em todo esse processo? Segundo Eco (1983, p. 54-
56), na falta da reagdo do interlocutor, recurso presente em situagdes de comuni-
cagao oral, o autor do texto escrito assume o papel de um estrategista que prevé o
movimento do “adversdrio”: ele langa mao de técnicas para recuperar aquele leitor
que poderia se perder e abandonar o texto diante de uma referéncia desconhecida.

Assim, Eco vai além da defini¢ao do leitor competente e prevé um “leitor mo-
delo”, capaz de cooperar com o texto, baseando-se nas mesmas referéncias pensadas
pelo autor. Pressupor esse leitor modelo nao é sindnimo de simplesmente esperar
que ele exista, mas de “mover o texto de modo a construi-lo” (ECO, 1983, p. 54-56).
Este é o papel que o autor assume na relagao entre texto e leitor.

Ao postular o conceito de leitor modelo, Umberto Eco refere-se principalmente
ao universo da literatura, mas nao ¢ dificil perceber a relevincia de suas afirma-
¢oes também no dmbito do texto académico-cientifico: por vezes, o leitor que
nao conhece as referéncias tedricas citadas nao consegue acompanhar a linha de
pensamento do artigo. Segundo Jouve (2002, p. 74), “a antecipagdo e a simplificagdo
sao os dois reflexos bésicos da leitura”: entender o enunciado é reconhecer nele
uma intengao, levantando hipdteses e antecipando o tdpico que sera tratado. Para
Leffa (1999, p. 29), na medida em que a compreensio de leitura passa a simbolizar
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pertencimento a um seleto grupo de leitores modelo, o ato de ler deixa de ser indi-

vidual para tornar-se comportamento social.
3. PROCESSOS QUE PERMEIAM A LEITURA

Leffa (1999, p. 23) lista trés tipos de conhecimento que contribuem para o pro-
cessamento textual: o conhecimento linguistico, que envolve a consciéncia fonolé-
gica, a decodificagao do sistema ortografico, o conhecimento sintatico e semantico;
o conhecimento textual, relativo a estrutura dos géneros textuais; e o conhecimento
enciclopédico, que consiste no acionamento da memdria episédica. J& Meireles
(2006, p. 301) distribui essas categorias entre conhecimento linguistico e conhe-
cimento enciclopédico, de modo que o conhecimento enciclopédico abrange as
estratégias de comportamento adequadas a diversas situagoes. Para a autora, nesses
dois tipos de conhecimentos se baseia a habilidade de entender além daquilo que
est4 explicito no texto (MEIRELES, 2006, p. 307).

Koch (2007, p. 32) desenvolve essas defini¢des, diferenciando trés sistemas
complexos de conhecimento: o linguistico, o sociointeracional e o enciclopédico.
O seguinte esquema representa as subcategorias de cada um deles, e o Quadro 2

I Conhecimento

r ]

linguisticol o ) enciclopédico®
sociointeracional*

p———————— _—

‘ gramatical? ] l lexical® l ldeclarativom l episddico‘ll

l : r !
ilocucional® superestrutural®
lcomunicacionalsl lmetammunicat'u.'o7

traz suas defini¢oes:

Figura 1. Esquematizac¢do dos sistemas de conhecimento, baseada em Koch
(2007, p. 32-33)
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1. O conhecimento linguistico compreende o conhecimento gramatical e o
lexical, sendo o responsavel pela articulagao som-sentido.

2. O conhecimento gramatical relaciona-se a organiza¢ao do material lin-
guistico na superficie textual e ao uso dos meios coesivos para remissao
ou sequenciagao textual.

3. O conhecimento lexical estd relacionado a selecao lexical adequada.

4. O conhecimento sociointeracional é o conhecimento sobre as agoes verbais, isto
é, sobre as formas de inter-agdo através da linguagem. Engloba os conhecimentos
do tipo ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural.

5. O conhecimento ilocucional é o conhecimento a respeito dos tipos de atos
de fala, que leva a reconhecer os objetivos de um falante em dada situagao
de interagao.

6. O conhecimento comunicacional estd relacionado a quantidade de informa-
¢a0 necessdria e a selecao da variante linguistica empregada.

7. O conhecimento metacomunicativo tem a ver com os sinais ou recursos que
permitem assegurar a compreensao do texto e evitar conflitos.

8. O conhecimento superestrutural permite reconhecer textos como pertencen-
tes a tal género, e a conexao entre objetivos e estruturas textuais.

9. O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que
se encontra armazenado na memoria de cada individuo, e pode ser de tipo
declarativo ou episddico.

10. O conhecimento declarativo representa as proposigoes a respeito dos fatos.

1. O conhecimento episédico vem dos ‘modelos cognitivos’ socioculturalmente

determinados e adquiridos através da experiéncia.

Quadro 2. Definicdo dos sistemas de conhecimento, baseada em Koch (2007, p. 32-33)

Segundo Koch (2007, p. 34), a cada um desses trés grandes sistemas correspon-
de um conhecimento procedural, isto é, um sistema que integra os conhecimentos
aqui descritos a estratégias de interacao, a fim de colocar os conhecimentos em pra-
tica. Esse sistema, denominado conhecimento procedural, vem a tona no momento
em que o sujeito entra em contato com o texto. Afinal, “o sentido de um texto nao
existe a priori, mas é construido na interagio sujeitos-texto” (KOCH; ELIAS, 2006,
p. 57). Desse modo, a produgio de sentido exige que se leve em conta o contexto.
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O contexto, por sua vez, é definido por Koch e Elias (2006, p. 64.) como “consti-
tutivo da propria ocorréncia linguistica”, como “um conjunto de suposi¢des, basea-
das nos saberes dos interlocutores, mobilizadas para a interpretagao de um texto”.
Ele funciona da seguinte forma:

em uma situacio de comunicacao, os interlocutores situam o seu dizer em um deter-
minado contexto — que é constituinte e constitutivo do préprio dizer - e vao alterando,
ajustando ou conservando esse contexto no curso da interagao, visando a compreen-
s30. [...] O contexto engloba nao s6 o co-texto, como também a situagao de interagao
imediata, a situagio mediata (entorno sociopolitico-cultural) e o contexto cognitivo
dos interlocutores. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 63)

Esse contexto cognitivo “reune todos os tipos de conhecimentos arquivados
na memoria dos atores sociais, que necessitam ser mobilizados por ocasido do
intercAmbio verbal” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 63).

Subjacente a ele, hd ainda o contexto sociocognitivo, no qual ocorrem inte-
ragOes entre sujeitos: “para que duas ou mais pessoas possam compreender-se
mutuamente, é preciso que seus contextos sociocognitivos sejam, pelo menos,
parcialmente semelhantes” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 61). Em outras palavras, o
conceito de contexto sociocognitivo guarda semelhangas com o que se espera do
leitor modelo de Eco, na medida em que dois atores do processo, autor e leitor,
devem compartilhar referéncias.

Também a defini¢ao de contexto fornecida pelas autoras se assemelha muito a
de conhecimento sociointeracional de Koch (2007, p. 32), que trata do conhecimen-
to sobre os tipos de discurso, sobre quais informagoes devem ser compartilhadas
de forma explicita e quais fazem parte de um contrato implicito. Melhor dizendo,
o conhecimento sociointeracional é o conhecimento acerca do contexto em que
se inserem o leitor e o texto.

Wiirffel (2013, p. 132) cita o conhecido modelo situacional para a compreensio
textual, pensado por Van Dijk e Kintsch (1983), de acordo com o qual o uso das
informagoes do texto e dos conhecimentos do leitor é percebido como processo
estratégico, flexivel, dirigido pela intengao do leitor e inserido num contexto so-
ciocultural. Fatores internos ao leitor — conhecimento, inten¢ao, emog¢oes e moti-
vagao —, bem como fatores externos: o texto, suas exigéncias e as tarefas propostas,
influenciam a mobilizagao de estratégias de leitura.
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Com base em todas as informagoes elencadas aqui, diferenciam-se os seguintes
fatores que concorrem para o processamento textual: por parte do leitor, tem-se o
conhecimento sociointeracional ou relativo ao contexto, o conhecimento linguisti-
co e o conhecimento de mundo. Do outro lado, temos o texto e 0 género a que per-
tence, alingua em que esta escrito e as tarefas que o leitor deve realizar a partir dele.

Agora, pensemos mais especificamente na atividade de leitura, tanto em sua
concepg¢ao mais ampla quanto no ambito da aprendizagem de LE.

4. NiVEIS DA COMPREENSAO DE LEITURA
O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas estabelece os seguintes

niveis de compreensao de leitura — ou “compreensio escrita” —, de acordo com o
conhecimento que o leitor tem da lingua em que o texto se encontra.

A compreensao de leitura segundo o Quadro Comum Europeu

Nivel Descrigao

A1 E capaz de entender textos muito curtos e muito simples, a partir de palavras e ex-

pressoes basicas.

Az E capaz de entender textos simples e curtos acerca de assuntos que lhe sao fami-
liares, compostos numa linguagem frequente e que contenham vocabuldrio muito

usual, incluindo uma certa propor¢io de vocabulos internacionais.

B1 E capaz de ler textos objetivos simples acerca de assuntos relacionados com a sua drea
de interesse, com um grau satisfatorio de compreensao.

B2 E capaz de ler com um elevado grau de independéncia, adaptando o estilo e a velo-
cidade de leitura e utilizando de forma seletiva fontes de referéncia adequadas. Pode
sentir alguma dificuldade com expressoes idiomaticas pouco frequentes.

C1 E capaz de entender em pormenor textos longos e complexos, relacionados ou nao
com a sua drea de especialidade, desde que possa voltar a ler as se¢des dificeis.

Ca E capaz de ler e de interpretar criticamente praticamente todas as formas de lingua escrita e

de entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando distingoes de estilo

sutis, significados implicitos e explicitos.

Quadro 3. Niveis da compreensdo de leitura, com base no Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas (levemente adaptado de CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 107)
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Naturalmente, como demonstra o Quadro 3, a compreensao de leitura tem
inicio na compreensao de palavras e expressoes isoladas, evoluindo para textos de
temdtica familiar, até atingir géneros textuais e temas mais complexos.

Diversos pesquisadores ji subdividiram o processo de compreensao de leitura
em modelos, tipos e niveis. Faremos a seguir uma breve revisao de alguns deles,
baseados nas abordagens sociointeracional e cognitivista.

O PREL (2005, p. 7) distingue dois niveis no processo de leitura, ambos fun-
damentais para uma compreensao eficaz do texto: as habilidades basicas, nivel em
que se reconhecem e decodificam palavras e se obtém a fluéncia; e os processos de
leitura de ordem elevada, que abrangem os procedimentos que entram em agao
quando o leitor estabelece conexdes entre as palavras e entre seus conhecimentos
prévios e as informagoes presentes no texto.

Falando especificamente da leitura em LE, Wiirffel (2006, p. 67) defende, desde
o inicio da aprendizagem de uma LE, o estimulo concomitante das habilidades
basicas e dos processos de compreensio mais elevados. Lutjeharms (2010) cita
quatro niveis que compdem o processo de leitura em LE: o nivel grafofénico, o re-
conhecimento de palavras, o processamento sintético e o processamento semantico.

Wiirffel (2006, 2013) também distingue niveis de processamento: da palavra,
da frase e do texto. E Blithdorn e Albert (2012) estabelecem as seguintes estruturas
gramaticais e textuais que concorrem para a compreensao textual aprofundada,
desde que o leitor esteja minimamente familiarizado com as regras da lingua em
questao: a superficie visivel do texto, as convengdes ortogréficas, as estruturas
sintdticas e os periodos compostos.

Portanto, parece haver um consenso de que o processo da leitura se constroi
em camadas. O processamento do leitor experiente, segundo Lutjeharms (2010, p.
977), segue a ordem de complexidade descrita por esses autores, indo do nivel mais
baixo ao mais alto — sentido conhecido como bottom-up.

Quanto a compreensio do contetido lido, Lutjeharms (2010) cita dois tipos de
processamento: o automdtico e o consciente. O processamento automatico é rapido
e envolve diversos processos em paralelo — certamente, a decodificagao de palavras e
de estruturas sintaticas, o processamento sintitico e semantico, o estabelecimento de
conexdes entre todas essas informagoes e seus conhecimentos prévios. J o processa-
mento consciente se faz necessdrio para processar informagoes inesperadas ou ilogicas
para o leitor, quando suas limitagdes dificultam a tarefa de apreender o contetudo.
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A esse respeito, a teoria psicolinguistica da compensagao afirma o seguinte: quan-
do héd um déficit em uma das fontes de conhecimento que o leitor ativa durante aleitu-
ra, ele consegue compensar esse déficit usando conhecimentos de outro dominio. Por
exemplo, na falta de vocabuldrio, o conhecimento prévio sobre o tema do texto pode
auxiliar o leitor a inferir o significado do termo que ndo conhece (LEFFA, 1999, p. 29).

Meireles (2006, p. 301), por sua vez, diferencia outros dois tipos de processa-
mento: aquele que vai “de baixo para cima’, guiado pelas palavras e frases do texto
em diregao a compreensao de seu sentido integral, também denominado bottom-up,
e aquele que vai “de cima para baixo”, partindo do conhecimento geral do leitor
sobre o tema do texto, também chamado top-down.

Ehlers (2007, p. 287-288) resume o complexo conceito do processamento de leitura
da seguinte forma: aleitura veloz, que é um pressuposto para a compreensao de leitura,
se deve ao fato de o reconhecimento das palavras acontecer de forma independente
do contexto, isto ¢, sem influéncia do que foilido previamente nem de conhecimentos
anteriores 20 momento da leitura. Leffa (1999, p. 20) também observa que “a grande
maioria das palavras sdo reconhecidas antes que as informagdes contextuais possam
influenciar o acesso lexical”. Por sua vez, os processos que ultrapassam o nivel da pala-
vra contam com a participagao de conhecimentos de mundo, expectativas e crengas.

Dai é possivel deduzir que a dificuldade dos leitores menos proficientes para
processar as palavras constitui um obsticulo para a compreensao nos niveis mais
altos. Ehlers (2007, p. 288) afirma que o leitor esta sempre realizando diversas tarefas
em paralelo, e por isso as habilidades bésicas devem estar automatizadas, para que
ele volte sua atengao para os processos superiores, que exigem monitoramento.

De acordo com Lutjeharms (2010, p. 979-980) e Meireles (2006, p. 308), o
reconhecimento de palavras e a analise sintdtica exigem aten¢ao quando hd falhas
de processamento nos niveis mais baixos, tornando consciente o processo de com-
preensao de leitura. Essa falha na decodificagao ou falta de conhecimento sobre o
conteudo acaba por deixar em segundo lugar o nivel mais alto do processamento
do texto, relativo a semantica, levando a possiveis equivocos no entendimento da
mensagem do texto. Meireles (2006, p. 308) afirma que as estruturas abstratas que
ja estao disponiveis para o leitor, devido a seus conhecimentos prévios, possibilitam
que ele armazene uma quantidade menor de informagoes durante a leitura do texto,
aumentando assim a velocidade de leitura e processamento.

Como minimizar, entao, os bloqueios na compreensao de leitura do aprendiz
de uma novalingua? A préxima se¢ao traz uma reflexao sobre estratégias de leitura.
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s. ESTRATEGIAS DE LEITURA

Em primeiro lugar, é vélido reforgar que estratégias de leitura nao devem ser
confundidas com estratégias de processamento textual, sobre as quais ja falamos
anteriormente.

O uso de estratégias de leitura tem como finalidade facilitar a compreensao do
texto. Segundo Leffa (1999), cada um daqueles objetivos da atividade de leitura
mencionados na introdugao pressupde uma estratégia diferente de abordagem do
texto. Nas palavras de Wiirffel (2013, p. 134), estratégias de leitura sdo “operagdes
cognitivas opcionais que o aprendiz emprega de forma consciente ou inconsciente-
mente intencional, para influenciar sua aquisi¢ao de conhecimento, para lidar com
tarefas ou para atingir seus objetivos de aprendizagem”

Portanto, o primeiro passo na leitura é definir qual estilo mais se adequa ao
objetivo daquela atividade de leitura. A partir dai, as estratégias se fazem tteis para
facilitar o percurso até esse objetivo.

Leitores competentes sabem que, algumas vezes, é necessdrio ler um texto com
muita atengao, e outras vezes basta uma rdpida leitura geral para conseguir atingir
determinado objetivo. A partir dai, diferenciam-se trés tipos basicos de compreen-
sao de leitura: a global, a detalhada e a seletiva. A leitura global serve para extrair
as informagdes principais de um texto; a leitura detalhada procura levar a uma
compreensao pormenorizada do contetido de textos mais longos; e a leitura seletiva
consiste em selecionar blocos especificos de informagao contida no texto.

6. TESTANDO A COMPETENCIA DE LEITURA

Quanto a avaliagio da leitura, o PREL (2005, p. 38) afirma que boa parte dos
instrumentos de testagem da compreensao sao inadequados, pois nao represen-
tam a complexidade da compreensao e a confundem com outras capacidades do
aprendiz — por exemplo, o conhecimento de vocabuldrio. Além disso, as atividades
de avaliagdo costumam basear-se excessivamente nos conhecimentos prévios do
aprendiz (PREL, 2003, p. 38). Segundo Wiirffel (2013, p. 130), exercicios em que se
seleciona entre verdadeiro ou falso ou se resume um texto ocupam-se da promogao
da compreensao do texto, e ndao da compreensao de leitura. Com base em Ehlers
(1998), a autora afirma que a compreensio de leitura abrange nio somente a com-
preensao textual, mas também o complexo processo de leitura, que ocorre em trés
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niveis, ja mencionados neste texto: o nivel da palavra, o nivel da frase e o nivel do
texto (WURFFEL, 2013, p- 131).

O PREL (2005, p. 38) distingue quatro possiveis relagdes entre a pergunta
a ser respondida em uma avaliagao, o texto e os conhecimentos prévios do lei-
tor — isto é, o conhecimento enciclopédico ou de mundo, na descrigao de Koch
(2007, p. 32). Sdo elas:

e aresposta a questao estd escrita diretamente em uma frase do texto;

« arespostarequer pesquisa ao longo do texto;

 aresposta vem de conhecimentos prévios e de pistas dadas pelo texto;

+ aresposta vem inteiramente de conhecimentos prévios, e pode ser alcangada
sem a leitura do texto (PREL, 2005, p. 20).

O conhecimento sociointeracional nao assume um papel de relevancia em testes
de leitura a serem realizados de maneira individual e silenciosa. Portanto, testes
que pretendem aferir a compreensao de leitura devem ser elaborados com base nos
conhecimentos gramatical e lexical, com alguma participagao dos conhecimentos
declarativo e episddico.

7. A LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA

Conforme comentamos na introdugao deste artigo, 0 Quadro Comum Europeu
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 106) diferencia os seguintes estilos de leitura,
de acordo com objetivos possiveis: compreender o essencial, obter informagdes
especificas, compreender pormenores ou compreender as questoes implicitas em
um texto. Os trés primeiros objetivos correspondem claramente as defini¢oes de
leitura global, seletiva e detalhada, respectivamente, enquanto o ultimo deles é mais
facilmente relacionado a leitura argumentativa, expandindo a leitura detalhada até
um nivel em que as informagoes presentes no texto formem conexdes mais com-
plexas com os conhecimentos prévios de mundo do leitor.

Meireles (2006, p. 309) observa que o leitor de um texto em lingua materna
frequentemente se depara com situagdes em que aleitura seletiva é percebida como
amelhor escolha, mas o leitor de um texto em LE costuma dar preferéncia a leitura
detalhada. A respeito das estratégias de leitura em LE, o PREL (2003, p. 17-21) su-
gere como conteudos explicitamente ensinados em sala de aula:
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« omonitoramento da propria compreensao, buscando solugoes para as situagoes
de nao entendimento através da releitura ou da reformulagao de passagens lidas;

 acriagao de um mapa dos acontecimentos de uma narrativa;

« aelaboragao de perguntas e respostas sobre informagoes contidas no texto,
entre outros.

Meireles (2006, p. 310) também defende que essas estratégias cognitivas, bem
como algumas técnicas de leitura, sejam apresentadas e praticadas durante aaula de LE.

Alguns exemplos de técnicas sao: sublinhar com cores diferentes determina-
dos tipos de informagao encontrada no texto e reestruturar as frases. As técnicas
certamente exercem efeitos positivos também nas praticas de leitura em uma lingua
que o leitor j4 domina (BLUHDORN; ALBERT, 2012, p. 9).

De acordo com Blithdorn e Albert (2012, p. 8), quando o aprendiz comega a
ler em LE, tem a sensagao de que o maior problema ¢ a falta de conhecimento de
vocabuldrio, e adquire o hébito de sublinhar as palavras desconhecidas. Entretanto,
a compreensao do texto fica mais ficil quando se realcam justamente as palavras que
foram compreendidas, pois dessa forma o aprendiz constrdi “ilhas do compreensi-
vel” para usar como ponto de partida.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme explicitamos no inicio deste trabalho, nosso objetivo aqui foi de-
monstrar por que a compreensio de leitura é mais complexa que a compreensao
de um texto, e por que esse fato deve ser considerado, ao testar a leitura em LE.

Uma reflexao sobre o ensino-aprendizagem de leitura em LE passa necessaria-
mente pela compreensao dos sistemas de conhecimento de que o leitor dispoe. O
referencial tedrico reunido neste trabalho aponta para o fato de que compreensao de
leitura é mais do que compreensao de texto, e que os testes elaborados para aferir a
compreensao de leitura costumam mensurar apenas a compreensao de texto. Afinal,
a compreensao de leitura bem-sucedida envolve a evolugao do processamento cons-
ciente para o automdtico, pois o procedimento de buscar determinadas informagoes
em um texto de forma isolada, a fim de responder a questdes pontuais, corresponde
ao chamado processamento consciente do texto e envolve o uso de uma unica es-
tratégia de leitura, a leitura seletiva. Por isso é possivel afirmar que a compreensao
de leitura vai além da habilidade de compreender a mensagem de um texto.
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Essas informagoes sao valiosas para o professor de lingua, que tem entre suas
atribui¢oes elaborar avaliagdes da compreensio de leitura e propor atividades que
estimulem o uso pratico das diversas estratégias de leitura e das técnicas para lidar com
textos. Sobretudo no 4mbito do ensino de LE, é importante garantir que os testes ela-
borados sejam capazes de exigir do leitor mais do que o processamento consciente das
informagoes contidas no texto e o emprego de técnicas de monitoramento daleitura.

Daiaimportincia de se manter em mente a diferenca entre compreensao de texto e
compreensao de leitura: estimular a compreensao de leitura, e ndo a mera compreensao
de um texto, é buscar solugdes para que o aprendiz de LE desenvolva duas competén-
cias fundamentais para um leitor: a escolha da estratégia de leitura mais adequada den-
tre as diversas opgoes disponiveis e o processamento automaético das informagoes lidas.

Pautar os testes de verificagao da competéncia de leitura nesses mesmos critérios,
demonstrando coeréncia entre o contetido que se ensina e o aprendizado verificado em
avaliages, é o caminho para guiar o aprendiz de lingua estrangeira ao objetivo de atin-
gir, nalingua-alvo, a mesma fluéncia de leitura que ja conquistou em sua lingua materna.
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