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RESuMO: Este artigo tem por objetivo discutir a necessidade do ensino do ato de ler ser
desenvolvido no espago da sala de aula com base nos géneros do discurso, tendo como
parametro os seus aspectos vitais. Aborda os géneros do discurso como lécus de manifes-
tagao da linguagem, por se originar nas esferas ou campos da atividade humana. Analisa
situagdes vivenciadas em sala de aula que afastam ou aproximam da leitura a crianga dos
anos iniciais. Conclui que durante a aprendizagem da leitura as criangas precisam ser ensi-
nadas pela porta dos géneros do discurso para que possam compreender o sentido do ato
cultural para responder as suas necessidades na vida.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem escrita; género do discurso; ensino do ato de ler.

ABsTRACT: This article’s goal is to discuss the need to teach the act of reading as being
developed in the classroom environment based on speech genres. The article approaches
the speech genres aslocus of language manifestation, as it originated in the spheres or fields
of human activity. It analyzes situations experienced in classroom that repel or approximate
the reading to the children in the begging years. It defends that the act of reading needs to

be teached in school throughout speech genre, having as parameters as its vital aspects. It
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concludes that during learning how to read, children need to be teached through the speech

genres so they can comprehend the meaning of the cultural act to attend their needs in life.

KEYWORDS: Written language; speech genres; teaching the act of reading.
INTRODUCGAO

O ensino da leitura sempre foi uma atribui¢ao e um desafio da escola. Ao longo
dos tempos a oralidade foi a base do ensino da leitura, cuja aprendizagem, compreen-
dida como uma técnica, constituia-se na transformacao das marcas visuais em vibra-
¢Oes sonoras, afinal, ler em voz alta era a competéncia a ser conquistada (BAJARD,
2014a). Ao conceber leitura como pritica de oralizagio dos textos a énfase recai na
tradugao sonora das letras, uma vez que a lingua é ensinada como entidade abstrata.

Contrariamente a essa perspectiva, entendemos o ato de ler como atribuig¢ao
de sentidos ao texto grafico. Sendo assim, o seu ensino nao pode estar apartado
das relagdes humanas, pois sao as situagdes sociais concretas, manifestas em
enunciados escritos organizados em géneros discursivos, que se constituem seu
objeto de estudo. Portanto, a escola deveria “[...] ensinar os atos do mundo da
vida, os atos de escrever e os atos de ler encharcados de pensamentos do Outro”
(BA]ARD; ARENA, 2015, p. 260).

As pesquisas que temos desenvolvido ao longo das ultimas décadas tém se
estruturado a partir desses pressupostos. Sendo assim, neste artigo analisamos si-
tuagoes vivenciadas em sala de aula que afastam ou aproximam a crianga dos anos
iniciais da leitura. O processo de gera¢ao de dados, por meio da observagao parti-
cipante, ocorreu em duas turmas do 1° ano do ensino fundamental de duas escolas
da Rede Publica Municipal de Sao Luis-MA, em momentos diferentes: a primeira,
no ano de 2009, durante o desenvolvimento da pesquisa de doutorado, cuja defesa
ocorreu no ano de 2011; a segunda, no ano de 2019, quando tivemos a possibilidade
de desenvolver um trabalho com a leitura e a escrita cujo objetivo era ressignificar
as priticas com a escrita para que esta fosse vivida como linguagem.

Intentamos discutir a necessidade do ensino do ato de ler ser desenvolvido no
espaco da sala de aula com base nos géneros do discurso, a partir dos estudos de
Arena (2008, 2010, 2017), Bakhtin (2016), Bajard (2012, 20142, 2014b), Jolibert (1994,
2006), Voléchinov (2013) e outros. Para tanto, abordaremos os géneros enunciati-
vos como lécus de manifestagao dalinguagem, por se originar nas esferas ou campos
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da atividade humana. Defendemos que o ato de ler precisa ser ensinado na escola
a partir dos géneros do discurso, tendo como parametro os seus aspectos vitais.

OSs GENEROS DO DISCURSO COMO LOCUS DE MANIFESTAGAO DA
LINGUAGEM

Embora no espago escolar a leitura, assim como a escrita, seja considerada
objeto de ensino e aprendizagem de professores e alunos, temos percebido, espe-
cialmente no contexto em que atuamos, que este objeto cultural nao tem recebido
o valor e a importancia que deveria ter, exatamente por nao ser utilizado como
linguagem, ou seja, em vez de ser concebido como forma de interagao social, o foco
ainda tem recaido nalingua como um produto morto, imével, uma vez que o ensino
tem se fixado nas unidades minimas da lingua (o som, a letra, a palavra, a oragao).

Nessa perspectiva, em pleno século XXI, a escola ainda insiste em controlar o
ato de ler, a medida que nao autoriza que a interagao verbal, esséncia efetiva da lin-
guagem, aparega. Portanto, enquanto nas multiplas atividades humanas as pessoas
se afetam umas as outras, suas a¢des provocam (re)agdes em outras (SMOLKA,
2017), ocasionadas pelos enunciados orais e escritos que produzem, o mesmo no se
percebe no espago escolar, visto que as criangas nao tém o que dizer, especialmente
por n3o terem a quem dizer.

Sendo assim, corroboramos Arena (2017) quando afirma que o modo de orga-
nizagao da escola tem impedido a relagao estreita entre os alunos e a vida, portanto,
entre os géneros e as varias esferas ou campos da atividade humana. Se o emprego
dalingua se efetua por meio de enunciados (géneros), o ato de ler como tal somente
ganha vida nas relagdes entre os homens, portanto, nao pode ser descolado “do ato
humano para ser ensinado, uma vez que é o ato humano de escrever e ler, cultural-
mente, socialmente e historicamente elaborado que se tornaria o objeto de ensino
e de aprendizagem” (ARENA, 2017, p. 18).

E por esse motivo que neste texto situamos a definigao de género discursivo em
suarelagao estreita e vital com dois elementos que consideramos essenciais para que o
ato de ler seja trabalhado no espago da sala de aula “pra valer”: as esferas ou campos da
atividade humana (a situagio social concreta) e as relagdes enunciativas/discursivas.

Como mencionamos anteriormente, geralmente a escola reduz o contato do
aluno com a leitura ao simular situagdes sociais, visto que seu interesse se volta
apenas para o aparato técnico que compde o ato de ler. Com isso, o aluno perde

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.38, n.78, p.79-95, 2020. 81



A formagao da crianga leitora por meio dos géneros do discurso: questoes metodolégicas

a oportunidade de examinar o ato cultural inserido na situagao social onde ver-
dadeiramente ele, o ato cultural, nasce.

Deixa-se de compreender, assim, que todo o processo de ensino e aprendizagem
da leitura na escola depende, inicialmente, de situar o aluno em relagao a situagao
social de onde o enunciado provém. Por esse motivo, Jolibert (1994 ), ao falar das
competéncias/conhecimentos linguisticos necessarios para a leitura de um texto,
traz como primeiro aspecto do trabalho “a nogao de contexto’, ou seja, para a autora
é preciso que o professor esclareca a crianga sobre a situagiao de comunicagao, infor-
mando-lhe por quais vias concretas um texto chega aos seus olhos, qual a sua origem,
se foi extraido de um escrito complexo (jornal, revista infantil, lbum, fichrio, livro
de contos, ou poemas etc.) ou é um escrito autbnomo (carta, cartaz, panfleto etc).

Voléchinov (2013, p. 173) se aproxima da discussio apresentada por Jolibert
(1994) ao afirmar:

Tudo nos mostra de maneira bastante convincente o papel importante que tem a si-
tuagao na criagio da enunciagio. Se os falantes nio estiverem unidos por essa situagao,
se ndo tiverem uma compreensio comum do que estd ocorrendo e um clara atitude a

esse respeito, suas palavras sdo incompreensiveis, insensatas e inuteis.

Nao é por acaso que Bakthin (2016) se dedica, em algumas paginas do seu re-
gistro “Os géneros do discurso”, a situar a diferenca entre as unidades da lingua (a
palavra e a oracdo) e o enunciado, e as implicagdes do estudo daquelas apartadas
da situacao social:

Quando se analisa uma oragio isolada, destacada do contexto, os vestigios do dire-
cionamento e da influéncia da resposta antecipével, as ressonéncias dialdgicas sobre os
enunciados que antecedem aos outros, os vestigios enfraquecidos da alternancia dos
sujeitos do discurso, que sulcaram de dentro o enunciado, perdem-se, obliteram-se,
porque tudo isso é estranho a natureza da oragao como unidade dalingua (BAKHTIN,

2016, p. 69, grifo nosso).
Observamos que a auséncia da situagido comunicativa nas unidades da lingua

impede que as relagdes enunciativas/discursivas sejam geradas. Como deduz o
préprio Bakhtin (2016, p. 68),
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[...] as unidades significativas da lingua — a palavra e a oracao por sua propria natu-
reza sao desprovidas de direcionamento, de enderecamento — nio sao de ninguém
e a ninguém se referem. Ademais, em si mesmas carecem de qualquer relagio com o

enunciado do outro, com a palavra do outro.

Quando a escola seleciona as unidades da lingua em detrimento dos enuncia-
dos ou géneros do discurso, ela inventa, simula o ato de ler, e, nesse caso, como
complementa Arena (2017), o objeto ler assume o papel principal em vez do ato
humano com ele praticado.

O ATO DE LER PELOS GENEROS DO DISCURSO

Como mencionamos, somente pelos géneros do discurso a vida entra na lin-
gua, aspecto que precisa ser considerado quando pensamos o ato de ler na escola.
Portanto, os textos (materialidade dos géneros) usados para esse fim nio podem ser
escolhidos a priori, mas serd a situagio da vida que determinard a relagao discursiva
pelo ato de ler. Nesse sentido, fica clara a posigao enunciativa do aluno, ou seja, ele

vai ler sempre para responder a um interesse imediato, como:

- [..] anecessidade de viver com os outros, na sala de aula e na escola;

—  parase comunicar com o exterior;

—  para descobrir as informagdes das quais necessita;

—  para fazer (brincar, construir, levar a termo um projeto-empreendimento);

—  paraalimentar o imagindrio;

—  para documentar-se no quadro de uma pesquisa em andamento. (JOLIBERT,

1994, p. 31)

Desse modo, as situagoes de ler para valer sao garantidas na escola porque, além
dos alunos terem acesso a diferentes praticas discursivas, terdo a possibilidade de
dizer a sua intengio discursiva, definida por Bakhtin (2016) como projeto de dizer,
e, a0 mesmo tempo, terdo acesso a intengao discursiva dos seus interlocutores,
contemplando nesse processo as relagdes enunciativas. Voléchinov (2013, p. 164)
sinaliza o que acontece quando o ato de ler ¢é destituido dessa relagao:
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O orador que escuta somente sua voz, ou o professor que vé somente seu manuscrito,
¢ um mau orador, um mau professor. Eles mesmos paralisam a forma de suas enun-
ciagdes, destroem o vinculo vivo, dialdgico, com seu auditério e com isso tornam sem

valor sua intervencao.

Se destituimos o ato de ler desse intercimbio verbal, o género se transforma
apenas em uma categoria, em uma forma fixa, cuja metodologia tem como pro-
posito a identificagao dos tragos caracteristicos que mais predominam e marcam
um texto, a extracao das ideias do autor, a conferéncia de letras, silabas e palavras,
a leitura oral, cuja intengao é apenas verificar se o aluno realiza com tranquilidade
a emissao sonora das palavras.

Levantar criticas a forma fixa com que muitas vezes o género é trabalhado na
escola nao significa dizer que nao se deve examinar a forma da enunciagao, pois,
segundo Voléchinov (2013, p. 175), “o contetido e o significado de uma enunciagio
necessitam de uma forma que os realize, que os efetue, pois fora de tal forma eles
sequer existiriam”. No entanto, como esclarece Sobral (2011), “forma”, na perspectiva
do género do discurso, esta relacionada a a¢ao autoral, portanto, sujeita a variagdes
conforme o projeto de dizer do autor e as mudangas histéricas e sociais, logo, nao
é algo dado nem estatico. Por esse motivo, o género do discurso é definido por
Bakhtin (2016, p. 12) como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, pois ele
exige que se respeite certas particularidades, mas permite alteragdes para atender a
situagdo social imediata, bem como o projeto enunciativo do autor.

Embora a defini¢ao de género em Bakhtin descarte uma classificagao rigida
deste, como apresentado nos livros didaticos ou gramdticas, enquanto atividades
estaveis eles sao constituidos pelos seguintes elementos: conteudo temético, cons-
trugdo composicional e ato estilistico. De acordo com Sobral (2011, p. 42), é preciso
evitar olhar para esses trés elementos separando-os, “uma vez que eles existem
integradamente nos textos, e o uso de trés categorias é meramente didatico”

No ensino do ato de ler, esses trés elementos contribuem para que o professor
ensine aos alunos os propdsitos comunicativos do texto e o projeto enunciativo
de quem o escreveu. O conteiido temdtico, por exemplo, estd relacionado aos atos
humanos e surge na cadeia da comunicagao discursiva, portanto, estd intimamente
ligado a situagao social ou extraverbal e, consequentemente, as relagoes enunciati-
vas. Ao buscarmos as contribuigdes de Jolibert (1994) para essa discussio, verifi-
camos que tanto a nogao de contexto, como os principais parimetros da situacao
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de comunicagio (Quem escreveu? Para quem? Para qué? Como isso se manifesta?
Onde?) sio elementos definidores do tema, o que vai implicar na selecio do texto
a ser trabalhado com os alunos.

A composigdo se refere a forma arquitetonica do texto, ou seja, ao modo de
organizé-lo, determinado pelo projeto de dizer do falante. Em Jolibert (1994), esse
elemento se materializa quando a autora propde que seja ensinada aos alunos a
superestrutura do texto, que se manifesta sob a forma:

—  de organizagio espacial e logica dos blocos de texto (“silhueta”);

—  de esquema narrativo tratando-se de uma “histéria” (conto, lenda, novela ou
romance);

—  da dinAmica interna (abertura/encerramento e progressio de um ao outro).
(JOLIBERT, 1994, p- 143).

Por fim, o estilo diz respeito ao modo especifico do texto apresentar o conteudo,
de organizar o discurso. Esse elemento possibilita a quem 1é descobrir o projeto
enunciativo de quem produziu o discurso e, nesse processo, inserir-se também no
texto. Pelo ato estilistico é possivel identificar quais os meios linguisticos, lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais presentes no texto, os quais, dependendo da situagao
social concreta, podem refletir ou nao, em maior ou menor propor¢ao, a individua-
lidade do falante na linguagem do enunciado, materializada na

selecio da palavra mais adequada a correlagio social existente entre o falante e o ou-
vinte, palavra que leva em conta minuciosa e precisamente todos os detalhes da pes-
soa social do interlocutor, sua posi¢ao econémica, sua classe, sua posicao social etc.
(VOLOCHINOV, 2013, p. 177).

De acordo com Jolibert (1994), um leitor competente ¢ capaz de identificar
o estilo do autor do texto. Para tanto, ela considera necessario o trabalho em sala
de aula com a linguistica textual, a linguistica da frase e palavras e microestrutura
que as constituem.

Esses trés elementos caracteristicos do enunciado (conteddo, composigio e
estilo) nos fazem compreender que o ensino do ato de ler precisa partir sempre do
género do discurso, cujo trago fundamental é o didlogo entre os homens, pois sao es-
tas categorias, cada uma com uma fungao especifica, que indicam que “o género que
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agasalha os enunciados escritos constitui-se fundamentalmente de componentes
materiais ou imateriais que nao podem ser desprezados em sua andlise, nem em seu
ensino, porque sio eles as unidades constitutivas de um todo” (ARENA, 2017, p. 20).

Desse modo, nao se justifica o ensino do ato de ler com énfase na oralidade ou
nos aspectos minimos da lingua, ou seja, 8 margem das condigoes socio-culturais
de sua criagao, visto que na vida esse ato cultural s6 faz sentido para que o eu e
o0 outro possam estabelecer uma relagao enunciativa, conforme os interesses e
necessidades de cada um.

Nesse sentido, na proxima se¢ao problematizamos algumas situagoes de sala
de aula, com criangas do 1° ano do Ensino Fundamental em duas escolas da Rede
Publica Municipal de Sao Luis. A metodologia utilizada em sala de aula pode apro-
ximé-las ou afastd-las desse ato cultural que é ler, especialmente ao se considerar ou
nao seu acesso aos géneros do discurso.

APRENDER A LER POR MEIO DOS GENEROS DO DISCURSO: EM BUSCA DO
SOM DO SENTIDO DA PALAVRA

Reconhecendo que a escola coube historicamente a responsabilidade de formar
leitores e produtores de textos, neste trabalho problematizamos o ensino da leitura,
muito embora reconhecamos o entrelagamento desses dois movimentos no proces-
so de apropriagao da lingua escrita. Para fazé-lo, consideramos necessario discutir
o que entendemos por leitura.

Recorrendo @ memoria arriscamos dizer que temos como lembrangas do pro-
cesso de aprender a ler a pratica da leitura em voz alta. Aquela em que o professor
solicitava a oralizagao do que estava escrito, em um exercicio no qual um aluno
iniciava a leitura para que o outro desse continuidade, ou ainda da “leitura de pé
de mesa’, em que as criangas, uma a uma, eram chamadas para recitarem para o/a
professor/a o texto impresso que estava sobre sua mesa, muito provavelmente
presente no livro didético. Ler, nesse sentido, significava decodificar, transpor os
signos orais em signos escritos (BAJARD, 2014a) e a leitura em voz alta era o meio
pelo qual se constatava o desenvolvimento dessa habilidade.

Muito embora esta prética possa ser situada hd algumas décadas atras, ela ainda
é bem presente em nossas escolas, conforme podemos ver na cena descrita durante
a pesquisa de doutorado realizada durante o ano de 2009:
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Por volta das 14 horas chego 4 escola, momento em que a professora sai na porta da sua
sala e solicita ao professor de Educagao Fisica, que se encontra no patio aguardando
o hordrio da sua aula, que venha até a sua turma. [...] Assim que ele aparece na porta,
ela diz para os alunos: “Ouviram, criangas, eu nao disse que o professor vinha para ver
vocés lendo, agora vocés precisam mostrar que sabem ler” E continua: “Sabe, profes-
sor, todos os alunos dessa sala ja sabem ler. Quer ver?”. O professor entende a situagao
simulada pela professora e fala: “Ah, eu quero ver sim. Serd mesmo?” A professora lhe
responde: “Vou lhe provar”. Durante o didlogo, as criangas se entreolham e comegam a
sorrir. Logo apds, a professora pergunta para a turma: “Criangas, quem sabe ler aqui?”
Todas as criangas levantam o brago e respondem: “eu tia”. Entretanto, algumas delas
repreendiam alguns dos seus colegas: “Tu nem sabe ler”. A professora, ouvindo esses
comentérios fala: “Quem ainda nao sabe ler estd aprendendo’, e vira-se para a aluna A
e pergunta: “Nao é A!”. [...] Logo apés, pergunta quem quer vir a frente fazer a leitura
de uma musica junina registrada numa folha de papel, presa no quadro utilizado para
esse fim. Todas as criangas levantam a mao. A professora chama o aluno L., que levanta
todo contente. Antes que o aluno comece a fazer o que lhe fora designado, o professor
comenta: “Ah, L. ndo sabe ler nao”. O aluno logo responde: “sei sim”. A Professora
também acrescenta: “Sabe! L sabe ler, professor!”. De imediato, o aluno comega a ora-
lizar o texto. Assim que termina, a professora comenta: “Uma salva de palmas para L
gente”. [...] Na seqiiéncia, chama o aluno C. M., que comega a pronunciar bem devagar
e de forma timida as silabas de cada palavra. A professora pergunta que palavra forma
e comega a oralizar juntamente com o aluno. Ao término, comenta: “Viu professor,
como C. M. td quase lendo”. Parabeniza a crianca e solicita para ele também palmas.

[...]. (Dirio de Campo, 16.06.2009).

O episddio acima evidencia uma concepgao de leitura expressa na forma como
a situac¢ao didatica foi conduzida: ler é decodificar, transformar letras em sons. A
forma como a proposta foi organizada pela professora nao proporcionou as crian-
cas experienciarem o ato de ler como atribuigio de sentido (ARENA, 2007), uma
vez que a intengao era apenas oralizar o texto para identificacdo das criangas que
“liam” e das que “ndo liam”. Vemos que a oralizagao feita nao permitiu a atribuicao
de sentido, mas apenas a emissao sonora das palavras.

O professor de Educagao Fisica apontado na cena poderia ter sido considerado
o outro em potencial se a professora o chamasse em sua sala para que as criangas
pudessem informar-lhe, a partir da leitura, sobre uma noticia, a divulgacao de um
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evento junino, a recitagdo de uma poesia, o que de fato se configuraria como um ato
delocugao ou transmissao vocal, ou mesmo para que o proprio professor lesse para os
alunos. No entanto, sua participagao foi apenas para constatar um processo de avalia-
ao deleitura em que a aprendizagem em jogo era a sonorizagao/decifragao do texto.

Apoiadas em Bajard (2014a), podemos afirmar que a emissio vocal ndo pode ser
confundida com o ato de ler propriamente dito, aquele produtor de sentido, visto
que a primeira é exterior a leitura e seu objetivo é a comunicagao, nao a elaboragao
de sentido. Nem tampouco pode levar a expectativa de que a escuta do texto, por
si s6, acarretard automaticamente em habilidades de leitura.

Segundo nossa compreensao, “ler é a agao de atribuir sentido por meio de sinais
graficos, em situagdes elaboradas pela cultura humana” (ARENA, 2008, p. 132). Os
textos, objeto da leitura, sao enunciados escritos expressos em géneros do discurso
que emergem das relagoes dialdgicas decorrentes de situagdes sociais.

Assim, o ato de ler, isto é, 0 modo como o leitor/a age sobre o texto, precisa ser
desenvolvido por meio das relagdes com os géneros enunciativos (ARENA, 2017).
Isso significa dizer que é necessario criar condigoes para que o didlogo se estabelega
entre o/a leitor/a e o/a autor/a do texto, efetivado na construcao de sentidos.

O sentido nunca estd dado a priori, é construido na relagao dialégica entre os
discursos e os interlocutores, por meio da compreensao grafica do texto; por isso,
a aprendizagem do ato de ler é processo que implica a busca do som do sentido
da palavra, e nio a decodificagio. E um ato solitério, que exige procedimentos de
leitura que almejam a compreensao do texto grafico, nao no que diz respeito ao
encadeamento das letras, mas ao c6digo ideografico mais amplo.

Embora a leitura seja ato solitdrio, porque exige que o sujeito se debruce sobre
o enunciado escrito, acionando operagoes cognitivas complexas, as relagoes dial6-
gicas nao desaparecem. E bem verdade que o/a ouvinte nao existe fisicamente e que
o/alocutor/a estd sozinho, mas o/a leitor/a permanece construindo enunciagdes
em segredo. Voléchinov (2016, p. 164) exemplifica esse processo dialégico de cons-
trucao de enunciagdes intimas quando afirma:

De fato, assim que comecamos a refletir sobre um problema, assim que comegamos a

examind-lo com atengao, de imediato nosso discurso interno — as vezes pronunciado em

voz alta — toma a forma de pergunta e resposta, de afirmagio e de sucessivas negagoes.
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O autor se refere a resolu¢ao de problemas, contudo, serd que processo seme-
lhante nao ¢ vivido quando fazemos a leitura silenciosa? Quando buscamos com-
preender o texto escrito? Acaso nao dialogamos com o/a autor/a, concordando,
discordando, ampliando o que foi dito durante o ato de ler, fazendo perguntas e
buscando respostas? Jolibert corrobora essa ideia: “se ler é interrogar um texto em
funcao de um contexto, de um propésito, de um projeto, para dar resposta a uma
necessidade, entdo corresponde a uma interagao ativa, curiosa, avida, direta entre
leitor e texto” (2006, p. 54).

Nesse processo dialégico de atribuir sentido ao enunciado escrito, como ratifi-
cou a autora, assumimos uma posi¢ao responsiva e este deve ser o horizonte a ser
alcangado pela escola no ensino do ato de ler. Nesse sentido, o ponto de partida
deve estar nas situagoes sociais que criam enunciados escritos que se organizam em
géneros discursivos (BAKHTIN, 2016).

O episodio narrado a seguir nos ajudara a enxergar esse movimento responsivo
presente no ato de ler. Ele foi vivido em uma escola da rede pablica municipal de
Sao Luis-MA, em uma turma de primeiro ano do ensino fundamental, durante o
processo de pesquisa realizado nos anos de 2018 e 2019, cujo objetivo era ressigni-
ficar as praticas de ensino da escrita para que esta fosse vivida como linguagem.

O processo de observagao, realizado uma vez por semana, revelou que as pra-
ticas de escrita oportunizadas as criangas do primeiro ano tinham o foco exclusivo
no reconhecimento de letras e na correspondéncia letra-som, sendo destituidas de
sentido. Era necessdrio, portanto, criar oportunidades para que as criangas lessem
verdadeiramente e se apropriassem do sistema de escrita, visto que a proposta era
viver a pesquisa-a¢ao. Nesse tipo de pesquisa “os pesquisadores desempenham um
papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento
e na avaliagio das agdes desencadeadas” (THIOLLENT, 1988, p. 15).

Desse modo, buscando incidir diretamente no ensino da escrita como linguagem,
fomos criando oportunidades para que as criangas sentissem necessidades reais de
expressao e de comunicagao, utilizando-se para isso da escrita. Para tanto, foi feita
inicialmente a mediagao de leitura do livro O domador de monstros, de Ana Maria
Machado, abrindo espago para uma rica roda de conversa em que as criangas falaram
sobre os monstros que habitam o universo infantil. Além dos monstros imagindrios,
de animais ferozes, a Momo, uma boneca assustadora inspirada na escultura criada
pelo japonés Keisuke Aiso, que aparece para as criangas durante a exibi¢ao de videos
do YouTube Kids ensinando préticas de suicidio, homicidio e formas de mutilagao,
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tomou grande parte da conversa. Além de exporem seus medos, foram discutindo
formas de “domar a Momo’, contando, principalmente, com a participacao do adulto.
Desenharam ainda monstros imaginarios e escreveram suas caracteristicas.

O trabalho com a literatura acompanhou todo o percurso da pesquisa, uma
vez que acreditamos que esta rica manifestagao cultural amplia e transcende a
experiéncia do leitor, como aconteceu com a discussdao sobre os monstros e os
medos infantis, além de ser uma excelente oportunidade de iniciagao da crianga
no mundo da cultura escrita (ARENA, 2010). Enquanto género discursivo, a
literatura favorece as relagdes interlocutivas.

Depois disso, nova conversa emergiu sobre os animais ferozes e aqueles bem es-
quisitos, ao discutirmos o projeto a ser desenvolvido no semestre letivo. Foi quando
a aluna A. L. propds estudarmos os animais exéoticos. Apds explorar o sentido da
expressao “exdticos’, as criangas foram apresentando seus conhecimentos e curiosi-
dades sobre os animais e a temdtica foi aprovada por todos, apresentando-se como
muito significativa para ser objeto de estudo. Definido o tema do projeto, fomos
planejar coletivamente sua execugao: quais animais estudar, o que saber sobre eles e
onde pesquisar, transformando tudo isso em boas situagoes didéticas para o ensino
e a aprendizagem do ato de ler.

A opgao de ensinar por meio de projetos se justifica pelo fato de eles conferi-
rem sentido a presenca das criangas na escola, provocarem uma revisao profunda
nas relagoes entre adulto e crianga e favorecerem uma aprendizagem com sentido
(JOLIBERT, 1994). Esses pressupostos orientaram a construgio do projeto de
leitura “Animais Exdticos”. Como vimos, sua existéncia emergiu de uma situagao
social concreta mobilizadora de relagdes enunciativas entre as criangas para o de-
senvolvimento do ato de ler.

A defini¢ao dos animais exéticos a serem estudados aconteceu a partir da ativi-
dade “A bicharada esta solta!”. Na biblioteca foi organizado um tapete contendo ima-
gens de animais pouco comuns existentes em algumas partes do mundo. As criangas
foram conduzidas ao local. Chegando 14, a porta estava fechada e a senha para a
entrada era ler o cartaz que continha a oragio: A BICHARADA ESTA SOLTA! As
criangas foram buscando pistas paraler o que estava escrito e, a0 descobrirem, a por-
ta foi aberta, depois de muito suspense. Ao entrarem na sala foram observando as
imagens e lendo as legendas, para identificagao dos bichos. Dos animais existentes,
foram definidos nove animais exdticos para estudo: Dragao Azul, Diabo Espinhoso,

90 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.38, n.78, p.79-95, 2020.



Edith Maria Batista Ferreira; Joelma Reis Correia

Dragao Marinho Folhado, Guepardo, Porco do Mar, Peixe Espinhoso, Centopeia
Gigante, Macaco Narigudo e Feneco.

Acreditamos que para aprender a ler é preciso se estar envolvido/a pelos/com
os escritos, ter razoes verdadeiras para ler, interrogar o texto e mobilizar conheci-
mentos para responder as perguntas advindas das rela¢des interlocutivas estabeleci-
das entre leitor/a e autor/a. Assim, as atividades de leitura foram pensadas a partir
da situagao social definida, qual seja, aprender sobre os animais exéticos. Nesse
sentido, foram selecionados textos e outros materiais que favorecessem o acesso
a informagao sobre esses animais. O ato cultural de ler textos expositivos a ser
aprendido exigiu atengao para os modos e fungdes que esses enunciados assumem
nas esferas da vida. Era preciso ensinar as criangas como lemos esse tipo de texto.

Considerando a natureza desse género, os textos expositivos sao lidos com o
proposito de aprender sobre determinado assunto, portanto, é necessario ter clareza
quanto aos objetivos antes de iniciar a leitura. O/A leitor/a adota procedimentos
importantes, tais como: sublinhar informagoes relevantes, identificar palavras e
expressoes desconhecidas, fazer resumos (SOLE, 1998); esses procedimentos foram
objeto de aprendizagem ao longo do projeto.

No estudo sobre o Dragao Azul, o texto expositivo foi copiado em cartolina para
que o mesmo pudesse ser trabalhado no coletivo. Inicialmente ele foi afixado na parede
da sala e foi pedido as criangas que fizessem a leitura silenciosa e individual, buscando
uma aproximagao global com o mesmo por meio de indicios (contexto, situagio co-
municativa, tipo de texto, silhueta...) que funcionaram como pistas para o ato de ler.

Bajard (2012, p. 221) denomina esse movimento de “descoberta do texto”; diz
que ele “convoca os saberes do aprendiz (sua intuigio, sua sensibilidade), mas
também seu poder de fazer analogias, inferéncias e dedugoes” Nesse processo de
descoberta os aspectos graficos do texto foram explorados, por meio da identifica-
¢ao do titulo, de reconhecimento dos pardgrafos, de letras maitsculas, de espagos
entre palavras, desvelando assim sua forma.

Depois da interagao coletiva com o texto e da partilha das impressoes, ele foi
entregue impresso, para que individualmente as criangas fizessem uma segunda
leitura, agora interrogando-o a partir da lista de perguntas que tratavam de infor-
magdes sobre a vida do animal: alimentagao, habitat, tamanho, reprodugcao, entre
outras. Afinal, para comegar a ler um texto é preciso criar expectativas sobre o que
ele trata e buscar respostas a essas expectativas no proprio texto.
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Os saberes e nao-saberes sobre o sistema de escrita foram se evidenciando e
demandando o estudo dos microaspectos dalingua, momento fundamental no pro-
cesso de aprender o ato de ler. Como disseram Jolibert e seus colaboradores (2006,
p.187), “as criangas também tém que conseguir identificar as letras e entender como
se articulam entre si em um sistema para gerar multiplas palavras” Contudo, elas
nio devem ser ensinadas de maneira isolada, descontextualizada, e muito menos
antes de se dar a compreensao do texto.

Durante a descoberta do texto, algumas palavras ficavam em evidéncia e es-
tas eram exploradas em sua forma escrita com interveng¢oes no quadro branco.
Entretanto, outras atividades foram propostas com o objetivo de refletir sobre os
microaspectos da lingua: caga de palavras no texto com critérios estabelecidos pelas
criancas (letra inicial e final, quantidade de letras...), reconhecimento de nomes de
animais e outras informagdes no texto, construgao da ficha do bicho, colocando as
informagées (nome, alimentagio...) no local adequado etc.

Como vimos, a proposta priorizou ler textos verdadeiros, em seus suportes reais
(revistas, livros, internet), utilizando-se de procedimentos praticados nos atos de
leitura existentes na vida. Esses encaminhamentos permitiram o desenvolvimento
de um Iéxico de atividades reflexivas sobre as estratégias aplicadas para resolver os
problemas levantados pelos textos expositivos (FOUCAMBERT, 1994 ), além de
promover rica aprendizagem sobre o sistema de escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como sabemos, é histdrica a discussao sobre a melhor maneira de ensinar o
ato de ler. Portanto, o que problematizamos neste texto pode nao ser novidade para
aqueles que tém se debrugado sobre a temética em questao. No entanto, entrar nessa
discussao se torna para nés crucial, pois, conforme a localidade geogrifica em que
nos encontramos, o povo que dela faz parte ainda padece de frageis situacdes de
acesso a leitura. Na verdade, discutir o ensino do ato de ler na perspectiva apresen-
tada neste texto s6 faz sentido porque estamos imersas em uma situagao concreta
e, a partir das relagoes enunciativas com nossos interlocutores, consideramos ser
este um tema necessério para o desenvolvimento de pesquisas.

O primeiro episddio de sala de aula apresentado demonstra bem o que estamos
falando, pois embora seja uma situagao de pesquisa gerada no ano de 2009, é ainda
muito frequente a presenca de momentos como os aqui relatados em turmas de
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alfabetizagao na regiao geografica onde estamos situadas. Portanto, consideramos
pertinente fazer uso das palavras de Arena, quando afirma que o tema da leitura
pode nao ser novo, mas também nao envelhece, pois é “recorrente, persistente,
incdmodo, porque atravessa a historia” (2007, P 1).

Sendo assim, temos percebido que ensinar o ato de ler na escola ainda é uma
problemdtica no espago da sala de aula, porque nos parece nao ser compreensivel
para os/as professores/as que, desde o inicio do processo, as criangas precisam se
aproximar de situagdes que envolvem o ato de ler pela porta dos géneros do discur-
$0, 0 que requer estarmos atentos para todas as situagoes sociais em que elas estao
inseridas. Isso somente é possivel quando permitimos que os alunos se coloquem
na posicao de quem fala e, mais do que isso, que o seu projeto de dizer esteja dire-
cionado a interlocutores reais.

Consideramos este momento crucial para que o ensino do ato de ler faga sentido
para as criangas e elas consigam compreendé-lo como um ato humano e profunda-
mente dialdgico, ja que fazemos uso dele nas relagdes que estabelecemos com os
outros. Nesse processo de aprender o ato, os géneros do discurso precisam entrar
no espago da sala de aula, materializados em forma de textos, e para compreendé-
-los se faz necessdrio langar o olhar para os elementos que o sustentam: o tema, a
composicao e o estilo.

Aprofundar o olhar para esses elementos é importante para que a crianga tenha
acesso ao género em termos de recursos de linguagem; porém, do ponto de vista
enunciativo. A experiéncia com as criangas do primeiro ano do ensino fundamental
da segunda escola pesquisada tem nos revelado que, de fato, esse pode ser o cami-
nho para aproximad-las do ato cultural de ler e, mais do que isso, leva-las a percebe-
rem a necessidade desse ato para as suas vidas.
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