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RESuMO: O objetivo deste artigo é examinar a evolugao da relagiao com o saber de profes-
sores em formagao inicial e a retomada dos estudos universitdrios por parte de alunos ja
formados. Por meio de um questiondrio on-line, entrevistamos cerca de 100 alunos sobre
aidentidade e as dimensdes epistémicas de seus estudos. Os resultados tendem a mostrar
que a dimensao identitdria dos estudos evolui de uma relagdo mais instrumental para uma
relagao mais epistémica ao longo do curso de ensino superior e que o significado atribuido
ao termo “saber” seria antes influenciado pelo encontro com professores-pesquisadores.

PALAVRAS-CHAVE: Relagdo com o saber; formagao inicial de professores; retomada dos

estudos de adultos.

ABSTRACT: In this article, we analyse the evolution of the relationship to knowledge of
pre-service teachers and returning to university studies. Based on an online questionnaire,
we interviewed a hundred students about the identity and epistemic dimensions of their
studies. The results tend to show that the identity dimension of studies evolves from a more

instrumental relationship to a more epistemic one over the course of higher education
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and that the meaning given to the term “knowledge” would rather be influenced by the
encounter with teacher-researchers.
KEYWORDS: Report to knowledge; pre-service teacher education; adults returning to

university.
INTRODUGAO E CONTEXTUALIZAGAO

Inicialmente estudada em popula¢des de alunos do ensino fundamental e
médio em areas da classe trabalhadora (CHARLOT; BAUTIER; ROCHEX,
1992; CHARLOT, 1999), a relagdo com o saber e o aprender se espalhou gradual-
mente para outras populagdes e outros contextos de formagio (THERRIAULT;
BAILLET; CARNUS; VINCENT, 20172; BERNARD et al., 2014 ). De fato, po-
demos constatar a existéncia de pesquisas dedicadas a andlise da relagao com o
saber de estudantes universitrios (por exemplo: BAILLET, 2020; CHARLOT;
NEVES; SILVA, 2017; PAIVANDI, 2015), mas também de docentes em forma-
¢io (por exemplo: CARNUS; BAILLET; THERRIAULT; VINCENT, 2019;
THERRIAULT; BAILLET; CARNUS; VINCENT, 20173, b). Esta pesquisa se
encaixa nesse duplo contexto. De fato, interessa-nos a relagao com o saber e o
aprender dos alunos matriculados no ensino superior em formagao inicial de
professores e dos alunos j4 titulares do diploma de professor que regressam aos
estudos universitdrios. Em outras palavras, estamos interessados em ambos os
alunos — alunos no inicio da formagao ou na continuagio de seus estudos — que,
em algum momento de suas carreiras, estardo exercendo a profissao docente.
Antes de apresentar o quadro de referéncia e a problemética da nossa investigagao,
parece imprescindivel apresentar os elementos que atualmente caracterizam a
estrutura da formagao inicial de professores.

Ao contrario do que se observa em outros paises, a formagao inicial de pro-
tessores difere de acordo com a idade dos alunos que ensinarao. Professores que
pretendem exercer a sua profissio na educagio pré-escolar (dos 3 anos aos 6
anos), no ensino bésico (dos 6 aos 12 anos) e no denominado ensino secundério
“inferior” (dos 12 aos 15 anos) sio obrigados a realizar estudos profissionais su-
periores em trés anos (“bacharelado”). Estes cursos de formagao sdo organizados
em instituigoes de ensino superior denominados “Hautes Ecoles” e conduzem
automaticamente a obtengdo de uma qualificagio docente. Os primeiros (pro-
fessores pré-escolares e primérios) recebem uma formagio pedagégica e didatica
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transdisciplinar adaptada ao trabalho com a idade de seus futuros alunos, en-
quanto os segundos (professores do ensino médio) sdo formados em questdes
pedagoégicas e didaticas de grupos disciplinares especificos (por exemplo: francés
/ francés como lingua estrangeira / biologia / quimica / fisica, geografia / histéria
/ ciéncias sociais etc.). Em outras palavras, se os primeiros podem ser conside-
rados professores generalistas, os segundos devem ser vistos como especialistas
nas disciplinas que ensinam. No final do curso, os professores do ensino secun-
dario inferior obtém um titulo educacional intitulado “Agrégation de 'Education
Secondaire Inférieur” (AESI). Quanto aos professores que atuam no chamado
ensino médio “superior” (15 a 18 anos), realizam estudos universitarios de 5 anos
em que estd integrada uma formagao pedagdgica e didtica (“mestrado / mestra-
do com finalidade didatica”), ou estudos universitérios de 5 anos (“mestrado /
mestrado”) que podem entdo ser concluidos por formagio pedagégica e didatica
de um ano. Em ambos os casos, estes cursos conduzem a obten¢ao de um titulo
educacional intitulado “Agrégation de I'éducation secondaire supérieure” (AESS).
Em comparagao com os seus colegas que trabalham no ensino secunddrio in-
ferior, os professores titulares de um AESS tém, portanto, a particularidade de
terem aprofundado o estudo de uma disciplina, compreendida em sua dimensao
epistemoldgica (por exemplo: linguas romanicas, ciéncias matematicas, ciéncias
biolégicas etc.), e de terem se valido de uma formagio pedagégica e didatica
menos aprofundada. Em outras palavras, ao aprofundar a anilise, podemos con-
siderar que a relagao entre “pedagogia” e “didatica e conhecimento disciplinar”
se inverte, dependendo do nivel de escolaridade.

Apos a obtengao do diploma que permite a docéncia, os alunos podem prosse-
guir a sua formagdo com o grau de mestre em ciéncias da educagio (2 anos), que
visa aprofundar um conjunto de questdes fundamentais da educagao, incluindo a
investigacao. Para os alunos concluintes da Haute Ecole, o acesso a este mestrado
estd condicionado a conclusiao com aproveitamento de um programa de curso de-
nominado “programa complementar”, cuja duragao equivale a um ano de formagao.

Nesta investigacao, interessa-nos mais particularmente a relagdo com o saber
de trés grupos de alunos: os inscritos (1) no primeiro ano na formagao inicial de
docéncia na Haute Ecole, (2) no curso complementar no grau de mestre em ciéncias
da educacio e (3) pretendentes ao grau de mestre em ciéncias da educagao.
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1. ESTRUTURA DE REFERENCIA E PROBLEMATICA

Em nosso trabalho, a no¢ao de relagdo com o saber é conceituada com base
no trabalho do grupo ESCOL (CHARLOT et al., 1992; CHARLOT, 1997, 1999;
BAUTIER ; ROCHEX, 1998) e em um conjunto de trabalhos que sdo parte da
abordagem sociolégica darelagdo com o saber (JELLAB, 2011; BEAUCHER, 2004;
BEAUCHER et al., 2013). A relagio com o saber é definida como uma relagio com o
aprender que se elabora e evolui ao longo das experiéncias de aprendizagens escola-
res e extra-escolares de um sujeito necessariamente complexo e singular (BAILLET;
REY, 2015, 2020). Ela d4 acesso ao sentido e ao valor que os sujeitos conferem a
tudo o que se relaciona com o ato de aprender (BAUTIER; ROCHEX, 1998) e se
constrdi a partir da articulagao de trés registros: o registro epistémico, o registro
de identidade e o registro social (CHARLOT, 1997), que podem ser circunscritos
respectivamente pelas seguintes questoes: o que é aprender? Por que aprender?
De onde venho e com quem aprendo? Se o registro epistémico da relagao com o
saber se refere “a natureza da atividade que o sujeito coloca sob os termos aprender,
saber: aprender é fazer o qué?” (BAUTIER; ROCHEX, 1998, p. 34), 0 registro de
identidade diz respeito “a0 modo como o conhecimento ganha sentido em relagao
aos modelos, expectativas, marcadores de identificagao, da vida que queremos le-
var ao trabalho que vocé deseja realizar” (BAUTIER; ROCHEX, 1998, p. 34). Por
fim, o cadastro social permite especificar nao s6 a histéria social de um sujeito, mas
também o lugar que outras pessoas nele ocupam (pais, amigos, professores etc.).
Charlot (1997) alerta, no entanto, para um uso deterministico dessa dimensao: para
ele, se a histdria social de um aluno influencia sua trajetéria educacional por meio
da posi¢ao que ocupa no espago social, ela niao o determina.

Se esta conceituagdo enfatiza o interesse de estudar a relagio com o saber dos
alunos, ou mais amplamente dos estudantes, para identificar l6gicas potencialmente
diferenciadoras em termos de trajetérias escolares, também permite sublinhar o
principal interesse deste estudo, ou seja, a dimensao evolutiva da relagao com o
saber e, em particular, a influéncia das experiéncias de formagao e do aprender na
construgao da relagao dos sujeitos com o saber. Para alunos em inicio de bachare-
lado na Haute Ecole, essa experiéncia é baseada principalmente em sua formagio
educacional anterior. Além desse curso, somam-se a formagao inicial em docéncia
para os alunos matriculados no programa complementar e para os alunos matri-
culados no mestrado em ciéncias da educagao as varias experiéncias do aprender
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realizadas ao longo do programa complementar. Portanto, se considerarmos a re-
lagao com o saber dos alunos do primeiro ano da Haute Ecole como um ponto de
referéncia ou comparagao, podemos esperar ver mudangas nessa relagao para os
outros dois grupos de alunos. No que diz respeito aos alunos inscritos no programa
complementar, verifica-se a influéncia da formagao orientada essencialmente para
a profissionalizagao, em que os saberes ministrados dizem respeito tanto ao saber
para ensinar como ao saber a ensinar (LUSSI BORER, 2009; MOSCONI, 2020).
Quanto aos alunos matriculados no mestrado em ciéncias da educagio, foram,
frequentemente, pela primeira vez, durante o curso complementar, confrontados
com os professores-pesquisadores. Porém, para um pesquisador, podemos consi-
derar que o conhecimento possui duas caracteristicas principais: é uma construgao
humana necessariamente dependente de suas condi¢oes de produgao e pode ser
considerada o resultado de uma pratica cujo objetivo principal é a produgao de
conhecimento cientifico. Além disso, a0 contrario dos cursos organizados na Haute
Ecole, a universidade tem como caracteristica a formagao na e pela pesquisa. Em
suma, e forcando um pouco alinha, podemos portanto considerar que se o objetivo
principal da formagio inicial docente é formar profissionais (e nio pesquisadores),
o mestrado em ciéncias da educagao tem mais a finalidade de abrir os alunos para
as praticas de pesquisa e seus desafios. Esses cursos ajudam a modelar, a modificar
arelagao com o saber dos alunos que neles se envolvem? Essa é a questao central
para a qual tentaremos dar uma resposta neste texto.

2. METODOLOGIA

Conforme indicado acima, o objetivo da pesquisa foi analisar a influéncia da
carreira escolar e da formagao na relagao com o saber de trés grupos distintos de alu-
nos: (1) alunos do primeiro ano em formagio inicial em docéncia na Haute Ecole,
(2) alunos matriculados no programa complementar ao mestrado em ciéncias da
educacio e (3) alunos matriculados no mestrado em ciéncias da educacio.

2.1.  QUESTOES DE PESQUISA
No que se refere ao quadro conceitual e a nossa problematica, circunscrevemos

um conjunto de questdes com o objetivo de orientar a construgao de nosso instru-
mento de coleta de dados e sua analise. Como parte de um processo exploratério,
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essas questoes sao voluntariamente amplas e nos permitem entender melhor quem
sa0 os sujeitos que estudamos, mas também as razdes pelas quais estiao engajados
nos estudos superiores e universitarios, as dificuldades e mudangas que esperam
viver 14 ou o significado que dao aos termos “aprender” e “saber”. Listamos essas
questdes a seguir e procuramos, por meio da andlise das respostas a um questio-
ndrio, verificar se é possivel identificar variagdes entre esses trés grupos de alunos.

Quem sao os alunos matriculados na formagao inicial em docéncia, no progra-
ma complementar e no mestrado em ciéncias da educagao? De onde eles vém? Por
que eles realizaram esses estudos? O que eles esperam disso? Que significado(s)
eles dao aos termos “saber” e “aprender”? Que mudangas e quais dificuldades eles
preveem (ou encontraram) no inicio de sua formagao?

2.2. COLETA E ANALISE DE DADOS

Para responder as questoes de pesquisa apresentadas, adaptamos para a nossa
populagdo um questionario impresso construido como parte de uma pesquisa sobre
a relacio com o saber dos alunos que ingressam na universidade (BAILLET, 2017).
Esse questiondrio deveria ser inicialmente respondido por alunos presenciais. No
entanto, de acordo com as diretivas do governo implementadas no contexto da crise
da saude, o acesso a institui¢des de formagao era impossivel. Primeiro, transpusemos
0 questiondrio impresso para o formato digital. Apds duas semanas de distribuigao
do questiondrio on-line e seguindo o numero muito limitado de respostas obtidas,
tivemos que reorganizar — pela terceira vez — o questiondrio inicial. Das respostas ao
questiondrio inicial de uma coorte de alunos matriculados em 2015-2016 no programa
complementar ao mestrado em ciéncias da educagao e a partir de algumas referéncias
da literatura cientifica (DUBET, 1994, 1996; VERTONGEN et al., 2009; BAILLET,
2017), inicialmente transformamos as questdes abertas em questdes fechadas. Uma
vez construidas as perguntas e itens, o questiondrio foi distribuido on-line por meio
de redes sociais e contatos em estabelecimentos de formag¢ao durante um més e meio.

O questionario é composto por cinco questdes para as quais os sujeitos sio convi-
dados a escolher uma ou mais respostas de um conjunto de proposigdes (Qia, Qib, Q2,
Q3), ou a produzir e classificar um conjunto limitado de respostas curtas (Q4, Qs). A
fungao da primeira pergunta é entender por que os alunos optaram por se engajar no
ensino superior (Qia) e o que esperam disso (Qib). Com isso, é possivel explorar o
registro identitario da relagao dos alunos com o saber e com o aprender. Para construir
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as proposi¢oes entre as quais os alunos poderiam fazer uma ou mais escolhas, contamos
com os resultados dos trabalhos de Baillet (2017), Bautier e Rochex (1998), Paivandi
(2015) e Vertongen et al. (2009). A segunda e terceira questdes visam compreender
o significado que os alunos atribuem aos termos “aprender” (Q2) e “saber” (Q3) e,
portanto, correspondem a exploragao do registro epistémico da relagao com o saber.
As propostas disponiveis para os alunos vém principalmente de Baillet (2017), que
por sua vez se baseou nos trabalhos de Bautier e Rochex (1998) e Paivandi (2015) para
categorizar as respostas dos alunos em sua pesquisa. As duas tltimas questoes enfocam
as mudangas (Q4) e as dificuldades (Qs) que os alunos esperam no inicio de seus
estudos (na Haute Ecole ou na universidade) ou que enfrentaram durante sua carreira
universitdria. Finalmente, o questiondrio finaliza com um conjunto de questdes que
permitem conhecer a formagao anterior dos alunos, mas também compreender a sua
origem sociodemografica. Embora insuficiente, esta parte do questiondrio permite,
portanto, abordar o cadastro social da relagao com o saber.

O questiondrio online coletou respostas de 102 alunos, dos quais 47 estao
matriculados no bacharelado na Haute Ecole (BA) e 54 no mestrado em ciéncias
da educagio (MA). Além destes dois primeiros grupos de alunos, um terceiro,
composto por 5o alunos matriculados no programa complementar de mestrado
em ciéncias da educagio (CP) da Universidade Livre de Bruxelas, respondeu ao
questiondrio inicial impresso em 2015-2016.

Os dados dos dois questiondrios foram processados e analisados de forma dife-
rente. Para o questiondrio on-line, calculamos — para os dois grupos de alunos — a por-
centagem de itens selecionados para questdes fechadas (Q1a, Qib, Q2, Q3). Quanto
as respostas produzidas para as questdes 4 e 5, foram codificadas a partir do trabalho
de Baillet (2017, 2020) e, entdo, também foram objeto de calculo percentual. Para cada
questao, portanto, temos respostas dicotdmicas: o aluno selecionou ou nao selecio-
nou / produziu um item / determinada resposta. Em segundo lugar, procuramos saber
se as respostas dos alunos matriculados na Haute Ecole e na universidade diferiam
significativamente. Para fazer isso, realizamos testes estatisticos X2. Para o questiondrio
aberto, categorizamos as respostas dos alunos com base nos itens ou na categorizagao
das respostas produzidas no questiondrio on-line. Ou seja, agimos “como se” os alunos
matriculados no programa complementar ao mestrado em ciéncias da educagao tives-
sem respondido ao questiondrio on-line. Essa manipulagao permitiu calcular as per-
centagens de respostas deste grupo de alunos para cada uma das questdes. No entanto,
se os incluirmos nas tabelas a seguir, nao podemos usd-los para testes estatisticos. Na
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verdade, sendo retiradas de um questiondrio aberto, essas respostas nao podem ser
comparadas como s3o com as respostas do questiondrio fechado distribuido on-line,
0 que constituiu, incontestavelmente, um limite importante para a pesquisa.

2.3. DESCRICAO DA POPULAGAO
Antes de apresentar os resultados de nossas andlises, parece interessante des-

crever rapidamente as caracteristicas sociodemogréficas dos trés grupos de alunos
que compdem a populagio da pesquisa (Tabela 1).

Variaveis BA MA PC
(n=47) (n=54) (n=50)
Min.-Méx. (Anos) 18-58 21-52 20-35
Idade Média 25,79 anos 27,67 anos 23,53 anos
Desvio padrao 8,95 6,9 3,28
Geral 51,1% 83,3% 74,5%
Tipo de ensino  Técnico de transigio 10,6% 7,4% 7,8%
médio Técnico de qualificagio 31,9% 9,3% 17,6%
Profissional 6,4% 1,9% 0%
Primério 19,1% 7,4% 2,0%
Repetigdo Secunddrio 53,2% 35,2% 35,3%
Bacharel 57,4% 24,1% /*
Professor/a de pré-escola 27,7% 7,4% 9,8%
Professor/a de escola primdria 19,1% 51,9% 58,2%
AESI 44,7% 25,9% 15,7%
Diploma de
Assistente social 0% 3,7% 0%
bacharel **
Educador/a especializado 2,1% 1,9% 5,9%
Assistente de psicologia 0% 0% 1,9%
Outro 6,4% 7% 5,9%

Tabela 1 — Descrigdo dos trés grupos de alunos
* Pergunta inexistente no questiondrio aberto distribuido em 2015-2016.
** Para alunos de bacharelado: os percentuais indicados correspondem ds opgoes escolhidas pelos alunos.
Para os alunos do mestrado e do programa complementar, os percentuais indicados correspondem ao

grau de licenciado efetivamente adquirido.
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Aidade média de nossa populagao estd entre 25,79 e 277,67 anos.

A maioria dos respondentes (51,1% para titulares de bacharelado e 83,3% para
mestres) concluiu o ensino médio no ensino médio geral. Em seguida, vém os
alunos que deram continuidade aos estudos em técnico de transi¢io (10,6% para
bacharéis e 7,4% para mestres) e em técnico de qualificagio (31,9% para bacharéis e
9,3% para mestres). H4 que se referir ainda a presenca de alunos do ensino profis-
sional (6,4% para bacharéis e 1,9% para mestres).

Em relagao a trajetdria anterior, 19,1% dos bacharéis e 7,4% dos mestres indicam
ter reprovado pelo menos uma vez no primario. Hd que se referir, ainda, que o
conjunto da coorte declara ter reiniciado pelo menos uma vez o ensino secunddrio
(53,2% para bacharéis e 35,2% para mestres). Além disso, mais da metade dos entre-
vistados na Haute Ecole (57,4%) indicam ter reprovado no bacharelado. Essa taxa
sobe para 25,4% para alunos de mestrado.

A maioria dos alunos licenciados (44,7% ) visa obter um certificado de ingresso
no ensino secundario inferior (AESI), seguido do ensino pré-escolar (27,7%) e
primério (19,19 ). Ha que se referir ainda a presenca de alguns alunos inscritos para
o ensino de educador especializado (2,1%) e de 6,4% de inquiridos inscritos em
estdgios que nao correspondem a nenhuma das categorias mencionadas.

Entre os alunos matriculados no mestrado em educagio, a maioria dos alunos
possui diploma de professor do ensino fundamental (51,9%) ou AESI (25,4%). A
quarta parte restante é composta por alunos titulares do diploma de professor da
pré-escola (7,4%), educador especializado (3,7%), auxiliar de psicologia (1,9%) ou

outro curso de bacharelado (7%).
3. REsurLTtaDOS*
31. REGISTRO DE IDENTIDADE
O registro de identidade é abordado a partir de duas questoes. A primeira diz

respeito aos motivos de ingresso na formagao escolhida pelos alunos e a segunda
as expectativas dos alunos em relagao aos estudos que realizaram.

4. Recorde-se que as comparagdes dos resultados das andlises estatisticas referem-se apenas aos alunos
matriculados no bacharelado da Haute Ecole e no mestrado em ciéncias da educagio. Os resultados dos
alunos matriculados no programa complementar sao fornecidos apenas a titulo informativo.
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A Tabela 2 detalha os motivos de ingresso na formagao para os trés grupos de
alunos entrevistados. Para os licenciados, estes sao os motivos que os levaram a
iniciar a sua formagao inicial na Haute Ecole. Os alunos de mestrado, por sua vez,
visam aqui os motivos que os levaram a buscar o mestrado em ciéncias da educagao

apds a formagao inicial docente.

Vocé esta agora no ensino médio / universida-

BA MA PC
de, vocé optou por se matricular 14 para...
melhorar meu conhecimento 34,0 85,2 60,8
treinar para uma proﬁsséo (BA) ou reorientar (MA)* 72,3 57,4 43,1
alcangar um novo aprendizado 27,7 51,9 13,7
descobrir a vida na universidade/colégio 8,5 27,8 2.0
descobrir uma nova maneira de aprender 17,0 9,3 9,8
treinar em pesquisa 8,5 14,8 5,9
conhecer outras pessoas, outras culturas, etc. 12,8 13 3,9
escapar ou atrasar a entrada no comércio 4,3 35,2 5,9

Tabela 2 — Motivos de ingresso em estdgio de alunos de bacharelado e mestrado (em porcentagem)
* O texto era diferente dependendo do grupo-alvo.

Em primeiro lugar, podemos perceber que os dois grupos de alunos evocam
motivos semelhantes para a escolha da formagao. Com efeito, embora em pro-
porgdes varidveis, os dois grupos veem na sua formagao a possibilidade de uma
(re)orientagio profissional, uma nova forma de aprender, de aprofundar os seus
conhecimentos ou de conhecer novas pessoas e outras culturas. Note-se que, se
entre o conjunto dos motivos propostos aos respondentes do questiondrio fechado,
o aprofundamento de conhecimentos é a razao mais escolhida pelos estudantes do
mestrado em ciéncias da educagao, esta é igualmente aquela que domina largamente
os motivos espontaneamente evocados pelos estudantes inscritos no programa
complementar em ciéncias da educagao para justificar sua entrada na universidade

Estatisticamente e apesar das fortes variagoes observadas de um padrao para ou-
tro, apenas quatro padrées de entrada sao significativamente diferentes. Na verdade,
os alunos de mestrado estio mais focados em aprofundar seus conhecimentos (X2
(1) = 27,728, p <o,001), em alcangar de uma nova aprendizagem (X2 (1) = 6.099, p
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<0.05), na descoberta da vida em sua nova institui¢ao (Xz (1) = 6,108, p <0,05) e na
possibilidade de escapar ou atrasar a entrada na profissao (x2 (1) =14,597, p <o,001).

A Tabela 3 resume as expectativas dos alunos em relagao aos estudos que reali-
zaram. No geral, trés expectativas principais predominam entre os alunos de mes-
trado. Trata-se de abrir portas no campo da educagao, de desenvolver ou enriquecer
a sua pratica e de se beneficiar de um aumento salarial. No que diz respeito aos
bacharéis, suas expectativas parecem mais dispersas. Observe-se, entretanto, que
abrir portas na educagao ¢ a expectativa mais citada.

Vocé esta agora no ensino médio / universida-

BA MA PC
de, que vocé esperava?

para desenvolver / enriquecer minha prética 42,6 64,8 27,5
me sinto mais legitimo na minha profissao 25,5 25,9 2.0
continuo minha formagéo 34,0 444 52,9
um aumento de salario 17,0 63 2.0
Portas abertas para mim na educagao 85,1 72,2 17,6
Nio tenho expectativas especiais 4,3 0 5,3

Tabela 3 — Expectativas relacionadas a formagdo de alunos de bacharelado e mestrado
(em porcentagem)

A comparagao dos dois grupos revela diferengas importantes para dois itens: o
desejo de desenvolver e enriquecer a prépria pratica (X2 (1) = 5,021, p <0,05), bem
como a expectativa de aumento salarial (X2(1) =21,834,p <o,001). Essas duas expec-
tativas sao mais mencionadas pelos alunos de mestrado em ciéncias da educacao.

3.2. REGISTRO EPISTEMICO

A exploragao do registro epistémico se assenta em duas questoes: “para vocé,
aprender é..” e “para vocé, saber é..”. Para ambas as perguntas, os alunos podem
escolher uma ou mais afirmagdes entre as oferecidas.

A Tabela 4 mostra a porcentagem de alunos que selecionaram cada proposta.
Podemos perceber que os alunos do primeiro ano da Haute Ecole e do mestra-
do na universidade compartilham em grande parte a forma de definir o que é
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“aprender”. De fato, em ambos os grupos, aprender é sindnimo de desenvolvi-
mento pessoal e intelectual, de desenvolvimento da cultura e da curiosidade, mas
sobretudo de aquisi¢ao de novas competéncias.

Na sua opinido, aprender é... BA MA PC
evoluir em um nivel pessoal 44,7 46,3 25,5
evoluir no nivel relacional 29,8 22,2 39
adquirir novas habilidades e know-how 72,3 75,9 11,8
implementar habilidades / know-how. 42,6 50 3,9
adquirir novos conhecimentos 59,6 51,9 37,3
evoluir intelectualmente 53,2 51,9 33,3
desenvolver sua cultura, descobrir e ser curioso 55,3 53,7 13,7

Tabela 4 — Conceito de aprender expresso por alunos de licenciatura e mestrado (em percentagem)

Se nao foi detectada diferenca significativa entre os dois grupos-alvo, notamos,
no entanto, que os alunos licenciados mencionam mais a ligagao entre “aprender” e
adquirir conhecimento, mas também associam esse termo a uma evolugao relacio-
nal. Os mestrandos, por sua vez, falam com mais frequéncia do uso de habilidades
para definir o que é “aprender”

A Tabela 5 resume como os alunos definem o termo “conhecimento”. Sobre
esse assunto, uma primeira leitura das percentagens de cada item selecionado pelos
alunos revela concepgdes bastante semelhantes. Uma minoria de alunos em cada
grupo menciona o conhecimento como sendo um objeto intelectual, uma verdade
ou mesmo uma opinido.

Na sua opinido, o conhecimento é... BA MA PC
conhecimento 36,2 46,3 45,1
transmissivel 53,2 38,9 9,8
averdade 6,4 3,7 0
uma opiniao 8,5 7,4 0
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por experiéncia pessoal 31,9 18,5 39
uma constru¢ao humana 29,8 40,7 2.0
transferivel 36,2 29,6 2.0
utilizével 34,0 18,5 13,7
uma vantagem 29,8 13 11,8
o resultado de um aprendizado 55,3 40,7 17,6
um objeto intelectual 25,5 24,1 9,8
propenso a evoluir 48,9 79,6 5,9

Tabela s — Conceito de conhecimento expresso por alunos de licenciatura e mestrado
(em percentagem)

Embora a priori relativamente semelhante, as andlises estatisticas revelaram
duas diferengas significativas. Na verdade, os alunos de bacharelado consideram o
conhecimento mais como um ativo (Xz (1) = 4,319, p <o,05) , enquanto os que estdo
no mestrado dizem com mais frequéncia que o conhecimento tende a evoluir (y2
(1) =10,454, p <01001)'

Sem ser apoiado por andlises estatisticas, também existem outras diferencas
de concepgao. Assim, os alunos de mestrado descrevem com mais frequéncia o
conhecimento como conhecimento e constru¢ao humanos. Além disso, os alunos
do bacharelado indicam mais que o conhecimento ¢é resultado da aprendizagem,
que ¢é utilizdvel, transmissivel e transferivel ou que vem da experiéncia pessoal.

3.3. REGISTRO SOCIAL

Dadas as diversas alteragdes no instrumento de coleta de dados, o registro social
s6 pode ser abordado por meio da percepgao dos alunos sobre o nivel sociodemo-
gréfico de sua familia. Para isso, reproduzimos a metodologia proposta por Darnon
et al. (2018), pedindo aos alunos que colocassem sua familia em uma escala de 1
(desfavorecidos) a 10 (muito privilegiados).
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BA MA PC
Meédia S.09 591 /*
Desvio padrao 1.975 2.049 /*

Tabela 6 — Percepgdo do nivel sociodemogrdfico da familia
* Pergunta inexistente no questiondrio aberto distribuido em 2015-2016.

Para verificar se a percep¢ao do nivel sociodemogréfico familiar difere entre os alu-
nos de bacharelado e mestrado, foram realizados testes de comparagao de médias para
amostras independentes. Parece que os alunos de graduagao se consideram significati-
vamente parte de um ambiente sociodemogréfico menos favorecido do que os alunos
de mestrado (t (97) = -2,012, p <0,05). Apesar dessa diferenca significativa, no entanto,
deve-se destacar que, de maneira geral, os alunos estao no centro da escala proposta.

3.4. MUDANQAS E DIFICULDADES ESPERADAS OU OBSERVADAS PELOS ALUNOS

Para esses dois temas, os alunos foram convidados a citar no maximo trés mu-
dangas ou trés dificuldades que esperavam vivenciar ao ingressar no bacharelado na
Haute Ecole ou que vivenciaram desde o ingresso na universidade.

As mudangas observadas no ingresso no bacharelado e no mestrado nao sao
idénticas (Tabela 7). Ao comparar os alunos de bacharelado e mestrado, podemos
ver que os alunos de mestrado invocam significativamente mais mudangas, mais
qualitativos relacionados ao conhecimento e aos cursos (x2(1) = 8,801, p <0,05).
As diferengas qualitativas em termos de tarefas e aprendizagens, bem como de au-
togestao, sao mencionadas com mais frequéncia pelos alunos do bacharelado. Os
alunos de bacharelado sao os tinicos a evocar mudangas no autodesenvolvimento.

Também surgem diferengas entre os grupos de bacharelado e programas com-
plementares. Assim, os alunos do curso complementar mencionam com mais fre-
quéncia as mudangas em termos de autodesenvolvimento (X2(1) = 5,717, P <0,05).
Estudantes universitarios, seja em programas complementares ou de mestrado, tém
respostas relativamente semelhantes a pergunta formulada.
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Cite trés mudangas importantes que vocé no-
tou entre o0 ensino médio e a Haute Ecole. / en- BA MA PC

tre dar aulas no ensino médio e na universidade

Diferencas qualitativas (conhecimento / curso) 29,8 43,1 59,3
Diferencas qualitativas (tarefas e aprendizagem) 21,3 11,8 33,3
Diferengas quantitativas (Conhecimento / curso) 27,7 27,5 33,3
Diferengas quantitativas (tarefas e aprendizagem) 2,1 9,8 1,9
Auto Gerenciamento 40,4 27,5 33,3
Auto desenvolvimento 10,6 0 33,3
Vida social (relagdes com outras pessoas) 21,3 17,6 333
Vida social (relagdes com professores) 34,0 25,5 27,8
Vida social (vida universitaria) 43 11,8 3,7
Outro 31,9 25,5 20,4
Sem resposta 4,3 13,7 1,9

Tabela 7 — Mudangas observadas por alunos de bacharelado e mestrado (em porcentagem)

Quanto as dificuldades de aprendizagem expressas pelos alunos (Tabela 8),
também variam de acordo com o nivel de estudo. Constatamos, assim, que as di-
ficuldades qualitativas vinculadas a uma disciplina sao mais mencionadas pelos
alunos do curso complementar do que pelos alunos do bacharelado (y2(1) = 11,83,
p <o,001). O inverso é verdadeiro para as dificuldades relacionadas a organizagio
e autogestao, destacadas pelos alunos de bacharelado (x2(1) = 7,930, p <0,05).
Restri¢des organizacionais também sdo mais evidentes entre os alunos de bacha-
relado (Y2 (1) = 44.271, p <0,001), porém é importante ressaltar que esse resultado
estd vinculado principalmente ao contexto de crise sanitaria atual.

Alunos de mestrado identificam mais dificuldades qualitativas (y2 (1) = 6,947,
p <0,03) e quantitativas (X2 (1) = 7,5, p <0,05) do que os alunos do bacharelado,
mas também mais dificuldades relacionadas a novidade e a necessidade de adap-
tacao (X2(1) = 8,603, p <0,05). Em termos de restri¢coes organizacionais, elas sao
novamente relatadas macicamente por alunos de bacharelado (X2 (1) = 49,202,
p <0,001) pelos mesmos motivos.
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Por fim, as dificuldades de adaptagao ligadas a novidade sao mais mencio-
nadas pelos alunos de mestrado do que pelos alunos dos anos complementares.

Encontrou dificuldades de aprendizagem ao
entrar na Haute Ecole / universidade ou des- BA MA PC
de o inicio do ano? Se sim, por qué?

Dificuldades qualitativas (disciplinas) 0 13,7 27
Dificuldades qualitativas (conhecimento / aulas) 2,1 0 3,7
Dificuldades qualitativas (natureza das tarefas e apren- 0 20 27
dizagem) ' '
Dificuldades quantitativas 2,1 19,6 9,3
Organizagio, autogestao, confianca 25,5 17,6 5,6
Expressio genérica relacionada 3 mudanca, adaptacio,

nosidade : ) o 21 216 >0
Restrigdes organizacionais da universidade 66,0 0 3,7
QOutro 14,9 9,8 5,6
Sim, sem explicagao 0 0 0
Nao 4,3 25,5 1,9
Nao, sem explicacao 29,8 2.0 42,6
Sem resposta 0 15,7 3,7

Tabela 8 — Dificuldades de aprender encontradas por alunos de bacharelado e mestrado
(em porcentagem)

4. DIsCUSSAO FINAL

Como um lembrete, nossa pesquisa tem como objetivo identificar as mudangas
na relagao dos alunos com o conhecimento e a aprendizagem dependendo do es-
tdgio de sua formagao. Para fazer essa comparagao, faremos uma leitura transversal
dos principais resultados de nossas anélises por registro, a fim de construir um perfil
ideal-tipo® de alunos para cada grupo estudado.

5. Oideal-tipo ou tipo ideal podem ser definidos como «uma construgao intelectual obtida pela acentuagao
deliberada de certas caracteristicas do objeto considerado» (WEBER, [1922] 1988, p. 191; 196, p. 181
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Os alunos matriculados no primeiro ano de formagao de professores tém em média
25,8 anos. Metade deles completou o ensino médio geral e um tergo o ensino técnico.
Embora alguns deles tenham experimentado a repeténcia do ensino fundamental, mais
da metade desses alunos afirma que reprovou pelo menos uma vez no ensino médio e
/ ousuperior. Depois de alguns meses na Haute Ecole, esses alunos relatam mudangas
qualitativas™, relacionadas as aprendizagens e a autogestao®, bem como dificuldades
organizacionais®. Observa-se, entretanto, que esses alunos vinculam essas dificuldades
e mudangas as repercussoes da atual crise de satde em seu cotidiano. Em termos de
identidade, os alunos matriculados no primeiro ano optaram principalmente por esses
estudos porque lhes permitem formar-se para o exercicio de uma profissio no setor
da educagio, ou seja, uma razao essencialmente profissional que corresponde bem
aos objetivos da formagao que eles estao comegando. Do ponto de vista do registro
epistémico, se estes alunos consideram que a aprendizagem lhes permite naturalmente
adquirir novos conhecimentos ou desenvolver a sua cultura e curiosidade, a propo-
si¢do que mais retém é que aprender é aplicar habilidades e know-how. De forma
congruente com essa concepgao de aprender, eles definem o conhecimento como um
ativo* ou resultado da aprendizagem. Em nossa opiniao, essa concepgao de aprender
e saber poderia sugerir uma relagao relativamente instrumental com o conhecimento
e a aprendizagem e, de forma mais ampla, com a formagao iniciada.

Os alunos do mestrado em educagdo tém em média 27,67 anos. Se sio um
pouco mais velhos do que os alunos de bacharelado na formagao inicial de profes-
sores, geralmente reprovam menos durante a escolaridade e também tém maior
probabilidade de obter um diploma de ensino médio geral. Desde a entrada no
mestrado, eles notaram significativamente mais mudangas qualitativas* em relagao
ao conhecimento ensinado e relatam mais dificuldades qualitativas® e quantitativas*
do que os alunos do bacharelado. Em termos de identidade, a maioria dos motivos
e expectativas que eles relatam diferem significativamente daqueles dos alunos do
bacharelado. Assim, se eles esperam de seu curso na universidade um aumento sa-
larial* e veem isso como oportunidade de adiar a entrada no mercado de trabalho,
esses alunos também esperam da carreira universitiria um aprofundamento de seus
conhecimentos®, novos aprendizados®, um enriquecimento de suas praticas* ou
mesmo a descoberta da vida estudantil em contexto universitario*. Em comparagao

citado por Coenen-Huther, 2003, p. 532).
6. Os asteriscos denotam a existéncia de uma diferenga significativa entre os grupos.
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com os alunos do bacharelado, vemos aqui que os motivos dos alunos parecem
mais ligados ao desenvolvimento intelectual do que ao desenvolvimento profis-
sional. Quanto ao registro epistémico, tal como os licenciados, consideram que a
aprendizagem lhes permite adquirir novas competéncias, desenvolver a sua cultura
e evoluir intelectualmente. No entanto, eles consideram, significativamente mais do
que os alunos do bacharelado, que o conhecimento provavelmente evolui* e que é
fruto da construgao humana. Quanto aos motivos de ingresso na universidade, as
respostas dos alunos de mestrado atestariam, portanto, uma postura mais orientada
para o conhecimento em si ou, em todo caso, menos orientada para a aquisi¢ao de
competéncias profissionais do que a dos alunos licenciados.

Que ligdes podem ser aprendidas com essa andlise exploratéria? Ao ingressar
na formagao inicial de professores, os alunos tendem a manter uma relagao instru-
mental com o conhecimento e a aprendizagem, enquanto no mestrado os alunos
tendem a manter uma relagao epistémica com o conhecimento e sua formagao
(VERTONGEN et al., 2009). Se esses resultados sio geralmente congruentes com
os objetivos dos dois cursos de formagao em questao, podemos, no entanto, consi-
derar que a formagao inicial em docéncia teria contribuido para deslocar os alunos
de uma relagao instrumental para uma relagdo mais livre com o conhecimento e
o aprender? A medida que se desenrolou, nossa pesquisa nio respondeu a essa
pergunta. Na verdade, para avaliar a influéncia da formagao inicial sobre a evolugao
da relagao dos alunos com o conhecimento, idealmente teria sido necessario ter as
respostas do mesmo questiondrio para os alunos ao final do curso de Haute Ecole.
Se nao tivermos esses dados, poderemos, no entanto, construir o perfil ideal-tipo
dos alunos matriculados no programa complementar em ciéncias da educagao. Por
precaucao, lembramos que as respostas desses alunos vém de um questiondrio aber-
to. Eles, portanto, nao tém o mesmo status que os de outros alunos e, além disso,
nao poderiam ser tratados, estatisticamente, da mesma forma. A comparagao que
vamos fazer deve, portanto, ser lida com cautela e considerada como uma resposta
aproximada a nossa pergunta. Idealmente, teria sido necessério ter as respostas do
mesmo questiondrio para os alunos ao final do curso da Haute Ecole. Se nio tiver-
mos esses dados, poderemos, no entanto, construir o perfil ideal-tipo dos alunos
matriculados no programa complementar em ciéncias da educagao.

Os alunos do programa complementar tém em média 23,53 anos. Assim como
os alunos de mestrado, a grande maioria deles obteve diploma de ensino médio
geral e é menos provavel que repitam um ano durante a escolaridade. Desde a
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inscri¢ao no programa complementar, esses alunos percebem mudangas qualitati-
vas e quantitativas em relagao aos conhecimentos ministrados e aos cursos. Indicam
também que neste programa complementar conheceram pessoas que partilham
os seus centros de interesse com quem podem discutir (autodesenvolvimento* e
relacionamento com os outros). Tal como os alunos do mestrado em ciéncias da
educacao, as dificuldades que relatam sao essencialmente qualitativas. Em termos
deidentidade, as razoes para o registro e as expectativas que suscitam se referem ao
desejo de aprofundar os seus conhecimentos, continuar a sua formagao, desenvolver
ou enriquecer as suas praticas e a possibilidade de se reorientarem profissional-
mente. Nesse sentido, esses alunos estariam localizados a meio caminho entre os
alunos de bacharelado e mestrado. No nivel epistémico, expressam o fato de que
a aprendizagem permite adquirir novos conhecimentos e evoluir ao nivel intelec-
tual e pessoal. Para eles, o saber ¢ antes de tudo conhecimento, mas também ¢é o
resultado do aprender. Observemos que poucos deles evocam espontaneamente o
fato de que o saber é uma construgao humana ou que tem probabilidade de evoluir.
No geral, se o sentido que eles atribuem ao termo « aprender » parece, portanto,
bastante préximo daquele dos alunos do bacharelado e do mestrado, aquele que
eles atribuem ao « saber » seria mais préximo daquele dos alunos do bacharelado.
Em conclusao, e embora nao o possamos afirmar com firmeza, parece que a di-
mensao identitria dos estudos pode evoluir de uma relagiao mais instrumental para
uma relagdo mais epistémica entre os alunos do bacharelado, do curso complementar
e do mestrado em ciéncias da educagao. Quanto ao significado atribuido ao termo
“saber”, seria semelhante para alunos de bacharelado e do programa complementar
e diferente para alunos de mestrado em que a dimensao evolutiva aparece de forma
significativa. Em outras palavras, a realizagao do programa complementar em ciéncias
da educagao e provavelmente o encontro com professores-pesquisadores ajudaria a
influenciar a dimensao epistémica da relagao do aluno com o saber e o aprender.

LIMITES

Como ja mencionamos, a crise sanitéria atual (Covid 19) teve repercussdes
importantes nos métodos de coleta de dados e, por extensao, em sua andlise. Em
particular, a passagem de um questiondrio aberto para perguntas fechadas a partir
de um conjunto de proposicoes a partir das quais os alunos eram convidados a
fazer uma ou mais escolhas implicou na perda do caréter espontineo, complexo e
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singular das respostas dos alunos, carater, entretanto, considerado como essencial
em numerosas pesquisas sobre a relagdo com o saber.

Cientes desse limite, tivemos o cuidado de preservar a exploragao dos trés
registros da relagio com o saber, identificando, para cada um, pelo menos duas
questoes. Do ponto de vista do tipo de dados coletados e sua andlise, a mudancga de
perguntas abertas para perguntas fechadas também teve o impacto de reunir dados
quantitativos em vez de dados qualitativos, que também é tipico do trabalho sobre a
relagao com o saber. Para tirar partido dessa alteragao, efetuamos, portanto, anélises
estatisticas que revelam a existéncia de tendéncias diferentes e posigoes significati-
vamente diferentes entre os grupos de alunos, para cada um dos registros. Por fim, e
embora nao possamos descartar a existéncia de efeitos de coorte em nossas andlises,
todos esses ajustes permitiram reconstruir gradativamente, para as trés populagoes,
um quadro global de sua relagao com o saber. Fotografia que pode, de certa forma,
ser considerada como ideal-tipo para cada populagao estudada nesta pesquisa e
que mereceria, sem duvida, ser colocada a prova ao mesmo tempo no seio de uma
populagao mais numerosa e com outras ferramentas de coleta de dados.
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