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ReEsumo: Este artigo origina-se de uma pesquisa de mestrado da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo voltada a investigagio das praticas de leitura comumente realizadas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pela utilizacdo majoritiria de um questiondrio
realizado com 18 professores alfabetizadores foi possivel a constatacio da predile¢ao pela
prética de leitura deleite, a leitura inicial feita pelo professor com a finalidade de desenvolver
nos alunos o interesse pelo ato de ler. Embora a pratica favoreca a formagao do leitor, torna-se
fundamental o olhar para a expansao de multiplas possibilidades em torno da leitura e da
literatura, motivo pelo qual se delineia uma proposta formativa com os multiletramentos
como meio de expandir as a¢des docentes em um contexto colaborativo, ativo e participativo.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura deleite; professores alfabetizadores; multiletramentos.

ABsTRACT: This article originates from a master’s research at the Pontifical Catholic
University of Sao Paulo focused on the investigation of reading practices commonly carried
out in the Initial Years of Elementary School. Due to the majority use of a questionnaire
carried out with 18 teachers, it was possible to verify the predilection for the practice of
delight reading, the initial reading done by the teacher in order to develop interest in the
act of reading. Although the practice favors the formation of the reader, it is essential to

look at the expansion of multiple possibilities around reading and literature, which is why a
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formative proposal with multiliteracies is outlined as a means of expanding teaching actions
in a collaborative context, active and participatory.

KeywoRDs: Delight reading; literacy teachers; multiliteracies.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho consiste na discussao sobre a predilecao pela pratica de
leitura inicial realizada pelo professor alfabetizador como estratégia para a for-
mag¢ao de novos leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, um dos fatos
constatados pela pesquisa de mestrado intitulada “Praticas literarias de professores
alfabetizadores: alicerce para o compartilhamento formativo com base nos multi-
letramentos” (FEITOZA, 2020), realizada com 18 professores pertencentes a Rede
Publica Municipal de Guarulhos. Os insumos apresentados serviram de base para
uma proposta de intengao critico colaborativa com os multiletramentos como meio
de expandir as praticas de leitura na escola, especialmente na rede publica.

Tendo em vista que a pesquisa foi realizada durante o inicio da pandemia de
COVID-19, os dados foram coletados majoritariamente por meio de um questio-
ndrio virtual pela plataforma Google Forms. Os relatos apresentados pelos profes-
sores alfabetizadores permitiram delinear os primeiros passos em torno de agoes
reflexivas e expansivas que considerassem as praticas de leitura em um contexto
multialfabetizador. Sendo assim, a pesquisa é propulsora de novas rotas que possam
integrar as praticas de leitura ao processo de alfabetizagao e letramento.

Nos ultimos anos, as propostas de formagao em torno das praticas literdrias se
debrugaram em incentivar os professores a incluirem e manterem como rotina a
pratica da leitura. Investiu-se na discussao em torno da leitura deleite, ou leitura
de fruigao, a leitura inicial feita pelo professor antes do inicio das aulas. Como
exemplo disso, podemos citar o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa), que apresentava a leitura deleite como uma das principais estratégias
formativas para incentivar a pratica leitora. Entretanto, além de desenvolver o
interesse pela leitura, a tarefa do professor alfabetizador frente a literatura é ainda
mais ampla, e sobre esse aspecto esse artigo se estrutura.

138 Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, Sao Paulo, v.40, n.84, p.137-150, 2022.



Iranara Saraiva Alves Feitoza

2. A PRATICA DE LEITURA PELA PERSPECTIVA DA EMANCIPAGAO DOS
SUJEITOS E ACAO NO MUNDO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental professores e alunos encontram-se
envoltos em uma tarefa: aprender a ler e a escrever. Para que esse objetivo seja con-
cretizado, existem diferentes discussdes tedricas que dialogam sobre o conjunto de
métodos e ndo-métodos para a alfabetizacdo. Em meio a esse contexto, os professores
precisam avaliar quais as formas de desenvolver em seus alunos o interesse e o hébito
pela leitura, considerando-a como essencial & formagao e a constitui¢ao humana.

Ao evidenciar a necessidade de desenvolver atividades pedagdgicas em torno
daleitura que considerem os participantes, leitores e ouvintes, como sujeitos histo-
ricos e ativos de todo o processo e ndo apenas receptores passivos, Cosson (2014)
utiliza o termo letramento literario, referindo-se ao alcance do ensino da leitura em
consondncia com o contexto em que ela se dd e com as demais demandas sociais.

Nessa mesma perspectiva, para Vygotsky (2005), o processo de ensino e apren-
dizagem, que inclui a formagao leitora, estd estritamente relacionado a interagao en-
tre as pessoas e o meio do qual fazem parte, o que precisa ser lembrado ao se planejar
e se pensar as agoes pedagodgicas voltadas a leitura que considerem a emancipagao,
a democratizagao e a participagao ativa dos sujeitos na sociedade.

H4 muitos pontos para a andlise da leitura inicial realizada nos primeiros anos
escolares: a escolha das histérias, o silenciamento existente e almejado para o mo-
mento da pratica, o cuidado excessivo com o objeto livro, o distanciamento e a
dificuldade para acesso a leituras diversificadas e o conjunto de sentidos e signifi-
cados oriundos dos enredos. As histérias lidas e ouvidas propiciam o encontro do
leitor consigo mesmo e com o outro, porque a partir da escuta das histdorias ha a
oportunidade de se estabelecer relagdes com o conjunto de vivéncias presenciadas
na trajetdria subjetiva e com o mundo em que se vive.

Para além desses fatores, o cuidado com a escolha e a preparagao das histdrias
lidas na escola também precisa acompanhar o ritmo acelerado de transformagoes
dasociedade, para que desse modo as praticas literdrias possam cumprir o proposto
por Passarelli (2019): “se imbuir do espirito de mudanga que enfatiza o dilogo, arti-
cula conhecimentos, valores e competéncias”. Logo, a prética de leitura, seja ela qual
for, nao deve ser vista como um habito ingénuo, pois ao ler ou ouvir uma histéria o
sujeito aciona diferentes conhecimentos prévios que possibilitam a compreensao
e o didlogo com outros tantos enredos existentes. Somente com essas relagdes
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estabelecidas se configura o letramento literario, que, segundo Cosson (2014), exige
a construgao de sentidos e a capacidade de se posicionar perante os textos literarios.

Para que os objetivos de leitura sejam alcangados e a escola se torne um lo-
cal que favoreca o letramento literario, é necessdrio proporcionar experiéncias,
interagoes e mediagdes bem planejadas, primeiro aos professores, por meio das
formagdes, depois, aos educandos, com a aplicabilidade das propostas. Propiciar
esse conjunto de experiéncias permite que se conceba os sujeitos pertencentes ao
dmbito escolar como ativos na e para a aprendizagem.

Por essa razdo, é relevante considerar o exposto por Solé (1988, p. 2), ao ressaltar
que “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo
tenta-se satisfazer os objetivos que guiam sua leitura” Além da relagao estabelecida
entre leitores e textos, hd também a relagao entre leitores, escritores e a propria vida.
Consequentemente, a leitura pode despertar a atengao para realidades distintas das
habitualmente vivenciadas, com um olhar mais sensivel e humanizador.

3. APRESENTAGAO DOS ACHADOS DE PESQUISA SOBRE PRATICAS DE LEITURA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O processo de alfabetizagio pelo viés do letramento, segundo Freire (2017, p.
27),indica que as palavras e os textos que permeiam a escola devem ter como ponto
de partida o universo vocabular infantil e dos grupos populares, para que, dessa
forma, expressem-se por meio da linguagem seus anseios, necessidades e reivindi-
cagoes. Portanto, ao se tratar do aspecto da escolha e da realizagao das leituras na
escola, é importante que os textos selecionados possam ser carregados de significa-
dos que conversem com as experiéncias dos educandos, nao apenas dos educadores.

A escola precisa abarcar em suas préticas a leitura literdria como um dos meios
de se entender o mundo em que se vive, e, nesse aspecto, a leitura deleite ou leitura
de fruigao tem um papel promissor. Porém, em meio a essas proposigoes, surgem
alguns questionamentos, entre eles: quais as intencionalidades dos professores al-
fabetizadores ao promoverem esse tipo de leitura em sala de aula? Serd que aleitura
é considerada como formativa, além de propulsora de prazer?

Sobre essa particularidade, Paiva e Oliveira (2010, p. 24) criticam a escolha
simplista de enredos lidos com frequéncia junto ao publico infantil que subesti-
mam a capacidade intelectual e que ndo consideram os sujeitos como ativos em
suas aprendizagens. Essa atitude, de acordo com os autores, acaba por ocasionar o
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desprezo da crianga pelas obras e pelo ato de ler. Para que as abordagens em torno
daleitura literdria nao adquiram o carater reducionista, cabe aos professores mobi-
lizarem estratégias que favorecam a autonomia e criticidade dos educandos. Desse
modo, com base na referéncia leitora apresentada pelos professores, os educandos
aprendem a também questionar e interpretar o que leem com profundidade.

Para Freire (2017, p. 36), “assumir a ingenuidade dos educandos demanda de nés
ahumildade necesséria para assumir também a sua criticidade, superando, com ela,
anossa ingenuidade também”. Dessa forma, a experiéncia leitora propicia um didlo-
go entre escritores e leitores e leitores e leitores, e é essa dialogicidade que permite a
reflexdo e o desenvolvimento de agdes que instiguem a participagao dos educandos.

Além disso, h4 que se considerar o que diz Ferrarezi (2014, p. 77):

A leitura nas séries iniciais, aquela que a crianga vai ter que fazer para se considerar
alfabetizada, serd a leitura que definir4 seu gosto ou seu desgosto pelo ato de ler. E essa
leitura que tem sentido para a vida da crianga. Essa leitura tem que estar relacionada
a algo da vida da crianca, algo concreto, algo real, algo que interesse a ela e que lhe
proporcione prazer (FERRAREZI, 2014, p. 77).

Portanto, a escolha criteriosa das obras literarias pelo professor, levando em consi-
deragao esses aspectos, é primordial. Além do préprio professor gostar de ler e mostrar
esse gosto aos educandos, as leituras realizadas em sala de aula precisam abarcar suas
especificidades e necessidades, relacionando-se aos seus contextos sociais e reais.

A partir da pesquisa desenvolvida com um grupo de 18 professores que serd
apresentada a seguir, é possivel visualizar no grafico a identificagao da frequéncia
das préticas com leitura nos primeiros anos escolares.
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Figura 7- Grafico da frequéncia de praticas pedagégicas com leitura e oralidade 1
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Fonte: Google Forms (2020)

Figura 8 - Grifico da frequéncia de priticas pedagégicas com leitura e oralidade 1T
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Fonte: FEITOZA, L. S. A. Prdticas literdrias de professores alfabetizadores: alicerce para o
compartilhamento formativo com base nos multiletramentos, 2020.

Pela observagao dos dados é possivel analisar o quanto a leitura deleite se so-
bressai, e como outras praticas, como a contagao de histérias tanto pelo professor
quanto pelos educandos, a promogao de debates entre eles e a oportunidade de
dramatizar e apresentar teatro das historias lidas aparecem com menor evidéncia.

Ao se aprofundar nas justificativas para a expansao das praticas literdrias, é possi-
vel a percepgao de que arealizagao de debates em sala de aula, por exemplo, permite
que os educandos possam fortalecer suas argumentagdes e suas percepgoes sobre os
variados pontos de vista que se apresentam. Conviver com a diferenga, compreen-
dé-la e aprender a opinar criticamente também faz parte da formacao de leitores.

O foco na leitura inicial tem se intensificado cada vez mais por sua génese pe-
dagogica e com o argumento apresentado pelos professores alfabetizadores de que
essa é uma atividade prazerosa aos alunos e que permite a concentragio e a atengao
nos enredos lidos. Por outro lado, mesmo com a premissa de que o objetivo da
leitura deleite seja instigar discussoes e reflexoes sobre as tematicas apresentadas
nos livros, o que normalmente ocorre ¢ a finalizagao da atividade e a reproducao
da forma habitual sem os questionamentos que de fato fundamentam a pratica.
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De acordo com Cosson (2014, p. 30), “ao ler, estou abrindo uma porta entre meu
mundo e o mundo do outro. O sentido do texto sé se completa quando esse transito
se efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro”. Essa construgao
de sentidos destacada pelo autor é beneficiada quando, além da realizagao daleitura
por frui¢ao, a colocamos em debate, em questionamento e em reflexao.

Por esse motivo, apenas a exposi¢ao a obras literdrias e a escuta ativa da leitura
realizadas pelo professor alfabetizador, por si s6, nao alcangam seu dpice e nao sao sufi-
cientes. Além da convivéncia com a literatura, sao necessdrios organizagao, orientagao,
planejamento e direcionamento por parte do professor, para que dessa forma possam
se aliar as propostas de alfabetizagao e letramento as praticas literdrias.

Para Cosson (2014), quando se tem a crenca de que 0o mundo estd completo e
nao hd mais nada que possa ser dito, a leitura perde seu sentido, e este estd longe de
ser o propdsito educativo, especialmente nos primeiros anos escolares. Contudo,
em uma proposta de alfabetizacdo sob a perspectiva do letramento, a literatura
permite que se possa dialogar com as tantas experiéncias possiveis, despertando
um olhar reflexivo e participativo dos envolvidos.

FORMAQAO DE PROFESSORES LEITORES: UM OLHAR PARA ALEM DA LEITURA
POR PRAZER

Pela identificacdo e analise das formagdes oferecidas nos ultimos anos, tanto na
formagao inicial quanto na continuada, em especial aos professores alfabetizadores,
observa-se que as formas de trabalhar a leitura e a literatura como desencadeadoras
de novas reflexdes tém apresentado certo silenciamento.

Algumas formagoes voltadas aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental prezam o cardter tecnicista ou diretivo. Dessa forma, muitas vezes o
professor é estimulado a realizar determinadas praticas sem se aprofundar em suas
razoes e potencialidades. Sao poucas as oportunidades de reflexao sobre o que, e como
e por que fazer trabalhos que envolvem a literatura na escola para além do prazer.

Aleitura literdria na escola deve abranger outras possibilidades, que mobilizem
o posicionamento critico dos educandos perante as obras, a afirmagao ou retifica-
¢ao de valores culturais e a elaborag¢io de sentidos. Por seu lado estético e lddico, a
literatura tem o poder de apresentar problematicas de forma poética e abrangente.

Sobre isso, Leffa (1996) complementa:
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A acepgao de que ler é atribuir significado, pde a origem do significado nao no texto,
mas no leitor. O texto ndo contém a realidade. A qualidade do ato daleitura nao é medi-
da pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da reagao do leitor. A riqueza
daleitura nao estd necessariamente nas grandes obras cldssicas, mas na experiéncia do
leitor ao processar o texto. O significado ndo estd na mensagem do texto, mas na série

de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor (LEFFA, 1996, p- 14).

Com esse trecho é possivel perceber que a construgao de sentidos e significados
acerca dos enredos lidos emerge do préprio leitor. E com o contato com as histé-
rias que o leitor materializa e processa os mais variados textos, que sempre serao
acompanhados de suas expectativas e interpretagoes.

Nesse caso, o professor desempenha papel vital para a escolha de histérias que, pela
sua diversificagao, ampliem os repertdrios nao apenas linguisticos, mas reflexivos, ao
se somarem aos contextos de seus educandos. Trés aspectos sao destacados por Leffa
(1996, p. 17), a0 considerar a formagio de leitores. Sao eles: “(a) o papel do leitor, (b)
o papel do texto e (c) o processo de interagio entre o leitor e o texto. O leitor precisa
possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da leitura, a intengao de ler”.

Aintengao de ler serd desenvolvida no educando se houver orientagao e um obje-
to de desejo que o estimule (LIBERALI, 2018). Para representar esse objeto de desejo,
além do objeto livro ha muitas outras formas de se envolver em um ambiente literario,
como, por exemplo, variar os tipos de linguagens literdrias para além daleitura deleite
e permitir a participa¢ao ativa dos educandos, nao apenas como ouvintes.

Para que esse propésito de leitura se efetive, Kohan (2013) considera que a
literatura voltada ao publico infantil deve se envolver nas atividades e interesses do
mundo da prépria crianga, sem desconsiderar o seu potencial criativo e de aquisi-
¢ao de novas aprendizagens. Em contrapartida, a aproximagao com a realidade dos
futuros leitores nao implica na apresentagao de enredos simplistas, pois a leitura
na escola é formativa e instigadora de posicionamentos e engajamentos criticos.

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA DA LEITURA DELEITE: PROPOSTAS DE
EXPANSAO LITERARIA COM OS MULTILETRAMENTOS

O objetivo do presente artigo nao é minimizar a importincia da leitura deleite,
e sim propor reflexdes que possam Vir a expandir oquejdé realizado em torno da
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leitura, para que o ato de ler seja realmente uma agao de construgao de sentidos e
significados, uma atividade essencialmente interativa.

Barros, Leite e Magalhdes (2020) alertam que um dos perigos envoltos na rea-
lizagao da prética de leitura deleite é realizd-la exatamente da mesma forma, todos
os dias, sem que sejam tragados objetivos claros, sem um planejamento prévio
por parte do professor antecipando quais os didlogos e reflexdes que podem ser
propiciados a partir dos textos. Pois se esses critérios nao forem levados em con-
sideragao, os educandos podem concluir erroneamente que “ler consiste em uma
atividade enfadonha e sem vida, que se limita a um exercicio de responder pergun-
tas” (BARROS; LEITE; MAGALHAES, 2020, p. 12).

Soares (2011) discute a escolarizagdo da literatura na escola. Para a autora, o pro-
blema nao estd em escolarizar a literatura, até porque as préticas escolares exigem
a organizagao sistematica e o planejamento. O equivoco se encontra quando ha a
inadequada escolarizagao, pela “deturpacao, falsificagao, distor¢ao, como resultado
de uma pedagogizagao ou uma didatizagao mal compreendidas que, ao transformar
o literdrio em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0” (SOARES, 2011, p. 5 ). Essa
inadequagado pode ocorrer nao apenas com respeito as praticas literarias, mas com
todo e qualquer tipo de conhecimento que se reverta em saber escolar.

Oportunizar momentos em que sejam oferecidas oportunidades de fala e de
escuta aos educandos sobre as leituras, antes e depois da pratica, é imprescindivel.
E preciso a compreensio de que, ao se ler por prazer — mas nio apenas com essa
finalidade -, alcanga-se um propdsito, uma oportunidade de intervir e de inferir
sobre os enredos, e essa premissa precisa ser fortalecida em apoio as concepgoes
de formagao leitora estabelecidas pelos professores.

Para Leffa (1996, p. 14), “o mesmo texto pode provocar em cada leitor e mesmo
em cada leitura uma visao diferente da realidade. A visao da realidade provocada pela
presenca do texto depende da bagagem de experiéncias prévias que o leitor traz para
aleitura” Por esse motivo, a leitura de um mesmo texto realizada pelo professor, com
suas percepgoes e entendimentos, difere da leitura feita pelo educando, pois cada
um “reflete apenas segmentos da realidade, entremeados de inimeras lacunas, que o
leitor vai preenchendo com o conhecimento prévio que possui do mundo” (Idem).

Por conseguinte, a pesquisa da qual se derivou o presente texto apresentou um
conjunto de propostas a partir dos pilares dos multiletramentos (NEW LONDON
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GROUP?, 1996) para estimular a reflexdo pelo professor alfabetizador sobre a ex-
pansao das praticas de leitura na escola. Entre as a¢oes expostas foram destacadas,
além da leitura de obras literdrias, a pesquisa prévia das temdticas presentes nos
enredos para discussao e a presenga de linguagens distintas para a exploragao das
histdrias, como a danga circular, a contagao de causos particulares, a contagao de
histérias coletivas a partir de objetos afetivos, a dramatizacao de situagoes reais e
conflitantes, o envolvimento em estagdes rotativas de aprendizagem, a simulagao
de juri para estimular a argumentagao, o estudo sobre as teméticas e o teatro.

Dentro dessas possibilidades, h4 a presenga e a exploragio da multimidia (di-
versos recursos), a multimodalidade (distintas formas de se fazer ou apresentar
algo) e a multiculturalidade (um olhar para as diferengas entre as culturas acerca
de um determinado tema).

O quadro abaixo sintetiza algumas das propostas em torno dos multiletramen-

tos que podem servir como meio para se expandir as préticas literdrias na escola.

to critico

“ o »
juri

cursos;
Argumentacao.

Etapa Tarefas Multimidia Multiculturali- | Multimodali-
dade dade
Pratica situada | Dramatizacdes; | Uso do proprio | Perspectivasdife- | Expressdes fa-
Contagdao de | corpo e objetos; | rentes sobre um | ciais;
causos; Rédio. tema e oportuni- | Gestos;
Danga circular. dade de vivenciar | Sons.
situagoes.
Instrucao Leitura préviadas | Livros; Materiais | Especificidadese | Entonagao de
evidente obras literdrias; para recorte, co- | relagdes entre os | voz; Imagens.
Estagdes rotati- | lagem e produ- | contextos.
vas de aprendi- | ¢3o de cartazes;
zagem. Computador;
Celular;
Enquadramen- | Simulagdo de | Mesas e cadeiras | Escolha de re- | Conjunto de

conhecimentos
para defender de-
terminados posi-
cionamentos,
optando por um
género textual
que o materialize.
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Pratica trans- | Contagido de his- | Musicas; Figu- | Retratar mudan- | Diferengas nos
formada torias/teatro. rinos; Tecidos; | ¢asde comporta- | figurinos; Tom
Objetos. mento e atitudes. | de voz; Persona-
lidades; Lumi-
nosidade; Mo-
vimentos corpo-
rais; Cendrio.

Quadro - Sintese das etapas da proposta com os multiletramentos
Fonte: Sintese do quadro exposto na pesquisa de Feitoza (2020).

Pela observagao do quadro hd a percepgao de algumas etapas fundamen-
tais que compdem os multiletramentos, levando em consideragao que nao existe
uma ordenacao linear das etapas, pois elas podem se sobrepor e se complementar
conforme os objetivos que se propdem.

Conforme expresso, a pratica situada pressupoe a experimentagao e a vivéncia
sobre as temadticas estudadas, o que permite o desenvolvimento de empatia pelos
envolvidos em problemdticas e favorece a compreensao das situagoes e das temati-
cas presentes nos diferentes textos. Esse momento formativo possibilita aos parti-
cipantes a imersao nas temdticas e a ocupagao de diferentes papéis, oportunizando
a sensibiliza¢do e a contextualiza¢ao dos estudos.

Para a instrucio evidente é proposto o aprofundamento dos temas com
teor tedrico a partir de pesquisas e o contato com a diversidade de textos e suas
fungoes sociais, que podem ou nao ser acompanhados de aparatos tecnolégicos.
O enquadramento critico permite a elaboragao e a reformulagao de argumentos
sobre distintos pontos de vista, e, por fim, a pratica transformada complementa
e materializa as novas aprendizagens de forma reconstruida pelos didlogos com o
grupo, de modo que a dinimica é essencialmente colaborativa e cooperativa.

De acordo com Busatto (2005), essa variagdo no trabalho com a leitura é pri-
mordial, pois existem diversas formas de se representar e contar uma histéria, tanto
mais ao considerar as constantes transformagoes tecnoldgicas da atualidade, e sao
essas possibilidades que auxiliam na compreensao e no entendimento do que élido
de forma mais ampla. Além disso, a autora destaca a contagio de histérias como
uma agao social e coletiva que permite a escuta afetiva e efetiva dos envolvidos.
Poder contar e ouvir histdrias favorece a criagao da identidade do sujeito em compa-
ragao com os outros sujeitos, além de leva-lo a ficar atento aos diferentes papéis que
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pode desempenhar e que se entrelagam em nossa sociedade. Dessa forma, as pra-
ticas literdrias contribuem para a formagao de sujeitos mais soliddrios, empéticos,
tolerantes, compreensivos e criticos. A relevancia do trabalho em torno da leitura
e suas ramifica¢des permite novas representagdes e posturas dos educandos e dos
professores alfabetizadores, pois possui em sua esséncia o poder da transformagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados da pesquisa permitiram esbogar a necessidade de conceber o
trabalho com a leitura na escola como algo além do ato de codificar e decodificar
palavras. Para que se possa explorar as potencialidades da leitura, o sujeito precisa
sentir que encontrard no que l¢ a satisfagao de seus anseios e necessidades.

E importante a compreensao de que “aleitura nio é interpretada como um pro-
cedimento linear, onde o significado é construido palavra por palavra, mas como um
procedimento de levantamento de hipéteses” (LEFFA, 1996, p. 14), de modo que, a
partir do que serd lido, criar-se-ao inferéncias e interpretagdes distintas.

Os enredos escolhidos pelo professor alfabetizador para compartilhamento
com os educandos permitirao a reformulagao de suas ideias e interpretagdes sobre
a realidade vivida. Por esse motivo, é proposta uma sequéncia de agdes com os
multiletramentos como um meio de expandir as agoes pedagdgicas e proporcionar
a participagao dos envolvidos no processo educativo de forma critica, ativa e par-
ticipativa. As propostas apresentadas podem ser adaptadas conforme os diferentes
contextos e nao sao de forma alguma um modelo estitico ou tecnicista; antes, pre-
tendem ampliar o olhar do professor alfabetizador para o trabalho e as finalidades
educativas com a leitura, a fim de auxiliar no desenvolvimento e na formagao dos
sujeitos, além de despertar o interesse e o prazer pelo ato de ler. Por conseguinte,
esbogar um plano formativo e voltado para a prética dos professores alfabetizadores
que considere os multiletramentos — objetivo principal da pesquisa desenvolvida
no mestrado — auxilia na compreensao do poder de transformagao da realidade e
da sociedade como um todo. Esse gesto também fomenta a ideia de emancipagao
e intervengao cidada e democratica nas problematicas vivenciadas dentro e fora da
escola, aspectos inerentes a formagao integral dos sujeitos.
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