Tempo e Cotidiano - tempos para viver a infancia

El tiempo y lo cotidiano - tiempo para vivir la infancia

MARIA CARMEN SILVEIRA BARBOSA'

ReEsumMo: Compreendemos o tempo como uma das varidveis fundamentais de uma pe-
dagogia para a educagao infantil. Nos espagos coletivos de educagio frequentados pelos
bebés e pelas criangas pequenas: creches e pré-escolas, a velocidade e a produtividade tém
sido a tradugdo mais constante do tempo. A partir da anélise de Félix Guatarri (1985) sobre
as creches como iniciadoras no tempo do capital procuro tecer algumas reflexdes criticas
sobre essa compreensao de tempo e sugerir formas de resisténcia a essa intervengao do
mundo do capital nas vidas cotidianas de professores e criancas e na formagao das subje-
tividades contemporéneas.

PALAVRAS-CHAVE: educagdo infantil; tempo; cotidiano.

RESUMEN: Entendemos el tiempo como una de las variables clave en una pedagogia parala
educacion de la primera infancia. La educacion en los espacios colectivos, frecuentados por
los bebés y ninos pequenos, en jardines de infantes y preescolares, tiene en la velocidad yla
productividad la traduccién mds constante del tiempo. A partir del andlisis de Félix Guattari
(198s) acerca de las créches como iniciadoras en el tiempo de lo capital busco hacer algunas

reflexiones criticas sobre esta comprension del tiempo y sugerir formas de resistencia a la
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‘@ intervencion del mundo del capital en la vida cotidiana de los maestros y los nifios y en la
oz formacion de las subjetividades contemporaneas.

n
8 PALABRAS CLAVE: educacién infantil; tiempo; cotidiano.

A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde.

E quando estamos disponiveis para nos surpreendermos,
para nos deixarmos encantar.

Quase tudo se adquire nesse tempo

em que aprendemos

o préprio sentido do tempo.

Mia Couto
PARA COMEGAR

Se compreendermos que educar é acompanhar, com atengao, os novos em seus
comegos e em sua imersdo no mundo?, ndo hd nenhuma davida de que os modos como
organizamos a vida cotidiana nas institui¢oes educacionais tém grande importancia
na formagao das criangas. No entanto, a valorizagao do cotidiano e sua compreen-
sao como elemento fundamental de uma pedagogia nao tém como se enraizar em
concepgoes de educagao que estao atentas apenas as normas, as transmissoes de
conteddos e as avaliagdes.

Em pesquisa anterior (BARBOSA, 2000) observei que a vida coletiva na educa-
¢ao infantil se estrutura no cotidiano a partir de algumas varidveis como: o modo
como os espagos sao organizados (méveis, decorages e acessorios) ou as materia-
lidades que estao a disposicao do grupo (jogos e brinquedos, objetos cotidianos,
materiais artisticos, cientificos e tecnoldgicos) e que oferecem as possibilidades
para as agdes das criangas — individuais e em grupo — e para estabelecer relagoes de
convivio entre adultos e criangas.

Cada integrante de um grupo traz, consigo, uma experiéncia cultural, social,
emocional diversificada, seja ele um bebé¢, uma crianga pequena ou um professor.
Portanto, quando se encontram em um mesmo espago essas pessoas e suas expe-
riéncias, hd necessidade de tempo para transformar esse espago em um ambiente

— um lugar - onde ocorra o encontro e a construgao de uma vida em comum. O

2. Fernando Barcena desenvolve suas ideias em didlogo com Hannah Arendt.
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tempo é a varidvel que imprime movimento, energia, ritmo para que as criangas e os
professores possam viver, com intensidade, a experiéncia da vida coletiva no coti-
diano. E ele, o tempo, que nos oferece a dimensao de continuidade, de durabilidade,
de construgao de sentidos para a vida, seja ela pessoal ou coletiva. Mas é também o
tempo que irrompe e, em um instante, desvenda outros caminhos, desloca, desvia,
flexiona outros modos de ser, ver e fazer.

O tempo é, portanto, um tema fundamental para a organizagao da escola infan-
til, pois é uma categoria politica que diz respeito nao somente a vida das criancas
mas a vida de seus pais e também dos seus professores. O tempo é um articulador
da vida, ¢ ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social. E o tempo que
nos evidencia que temos um passado comum, uma memoria e uma histéria: que
é preciso compreender esse passado, mas também distanciar-se dele para nao fi-
car aprisionado, repetindo-o. Compartilhar a experiéncia do passado para, assim,
pensar e projetar possibilidades para o futuro. Viver o presente. E o tempo que nos
oferece a dimensao de durabilidade, de construcao de sentidos para a vida, seja ela
pessoal ou coletiva.

Isso nos encaminha para algumas perguntas: de que modo estamos vivendo
o tempo nas escolas de educagao infantil? Ou entao, mais especificamente, como,
no presente momento, temos vivido o tempo em nossas vidas como docentes e
ensinado as criangas a vivé-lo? Ou ainda, como organizamos o tempo na escola ou
como estamos sendo por ele organizados?

TeEMPO ACELERADO, TEMPO DO CAPITAL

No final da década de 70, Félix Guatarri (1985) escreveu uma importante re-
flexao sobre a creche. Afirmou que a creche era um espago de iniciagdes e que,
naquele contexto histdrico, a iniciagao fundamental era a da inscri¢do das criangas
num tempo — mas nao qualquer tempo — no tempo acelerado do capital. Quando
essas palavras foram escritas, talvez nao estivesse tao evidente, para todos nds, pro-
fessores, o impacto que a reconfiguragao do tempo e do espago causaria no mundo
contemporaneo. Nos tltimos anos, nas escolas de educagao infantil — apesar da sua
aparente (im)produtividade econdmica — pode-se observar a presenca do tempo do
capital como uma pedagogia implicita. As manifestagoes dessa pedagogia podem
ser observadas em diversos elementos:
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Auséncia de tempo — Os professores dizem, continuamente, que falta tempo.
Falta tempo para fazer tudo aquilo que desejam e tudo aquilo que deles exigem.
Estao angustiados e nao tém tempo para escutar as criangas, para olhar para cada
crianga. O tempo parece demasiado curto para as muitas expectativas sobre o
que ¢ “necessdrio” ter presente na educagao das criangas. Diminui-se o tempo
para as criangas brincarem e amplia-se o tempo para desenvolver “habilidades”,
manter a concentragao através de “trabalhos”, responder as solicitagoes que tém
como objetivo de preparar para o futuro.

Pressa — Essa velocidade se manifesta no modo (a) como a infincia vem tendo
diminuida sua dura¢ao no inicio deste século e também no modo (b) como as
criangas sao apressadas para atender aos hordrios da institui¢ao, para acompa-
nhar o ritmo dos demais colegas, o ritmo das fébricas, o ritmo do capital.
Fragmentacdo do tempo — As agoes das criangas sao reguladas por tempos
fixos — fragmentados, sequenciais, lineares — estabelecidos pelos adultos, sem
encadeamentos: nem intelectual, nem corpdreo, isto é, sem sentido pessoal. Sao
agOes que se iniciam, se desenvolvem e que se findam - produtivas ao sistema e
improdutivas para a vida das criangas. Uma rotina de vida sem sentido, as a¢des
nao deixam marcas.

Produtividade — A priorizagao da realizacao de tarefas que se encerrem com
produtos avalidveis, oferta de disciplinas como lingua estrangeira e informa-
tica tendo em vista a empregabilidade futura e a organizagao de processos de
avaliagao de larga escala para realizar comparagoes e classificagdes tém como
justificativa fundamental a qualidade da educagao e nio a seletividade social.

A regulagao temporal que caracteriza a vida contemporinea com a triade pro-

dugao-acumulagao-consumo atropela e desapropria o tempo da vida. Para dar conta

dessa regulagao sao construidos nas escolas artefatos como cronogramas, horarios,

rotinas, que, ao invés de organizar o coletivo, mais o controlam. Um tempo que é

visto apenas como tempo cronolégico, linear, sequencial. Todo o tempo investido

livremente pelas criangas nas coisas que lhes dizem respeito, nas coisas que as afe-

tam, naquilo que as desafia, que as distingue, se nao tiver uma produgao objetiva,

é visto como perder tempo. Portanto, o que encontramos nas escolas infantis é a

presenca desse tempo caracteristico das relagoes capitalisticas, que brutaliza a vida

cotidiana e empobrece a experiéncia da infincia. Um sentido de tempo que apenas

passa, camprindo o ordenamento da produtividade.
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E o que fazer com esta realidade? Aceitar? Apresentar algumas formas de re-
sisténcia a essa temporalidade acelerada que invade nossas vidas, nossas escolas e,
em especial, a vida das criangas. Aceleragao e depressao sao palavras do campo
econdmico, mas com facilidade podem ser usadas para expressar os sentimentos dos
professores e as formas de trabalho como as criangas sao encontradas nas escolas’.

OUTROS SENTIDOS PARA O TEMPO

Pensar o tempo no cotidiano da educagio infantil tendo em vista criar ruptu-
ras estd vinculado a ideia de romper com a compreensao do tempo linear e com
a dindmica de aceleragao imposta pelo sistema capitalista. A aceleragao provoca a
auséncia de sentido naquilo que se realiza cotidianamente na vida, na escola, pois,
paradoxalmente, oferece uma sensagao de muitas tarefas realizadas, mas de fracasso
no sentido da realizagao docente — pessoal e profissional -, e uma derrota no sentido
de educagao das criangas — a vida basta com produgao e consumo.

Um modo de romper com essa temporalidade capitalistica é refletir acerca de ou-
tras acepgdes de tempo: como aquelas pensadas pelos gregos, que, além de chrdnos
— o tempo sucessivo do passado—presente—futuro, compreendiam o tempo também
como kairds, isto ¢, o instante, 0 momento critico, a oportunidade, que é preciso
marcar, ou ainda o tempo como aidn, isto ¢, intensidade, duragao. Os antigos me-
soamericanos inventaram calendarios onde contavam o tempo nao apenas como
diacronia, mas também como sincronia. Alguns povos amazdnicos contemporaneos,
como os Krahd, constituiram uma nogao de tempo a partir de seu universo simbo-
lico e pensam-no como uma forga que produz a vida tanto através do seu escoar
como também em alternancias: nascente/poente, seca/chuva, tempo do sol (répido)
ou da lua (lento), isto ¢, o tempo como criagio. No limite, podemos encontrar o
nao-pensamento de tempo como na nagao Amondawa, que, apesar de saber contar
eventos sequencialmente, nao separa o presente dos eventos que aconteceram ou
acontecerao em outros momentos. Essa diversidade cultural das compreensées do
tempo pode nos ajudar a pensar sua interagao com modelos de educagao e escola e
os modos como sao oferecidas as criangas as experiéncias de infancia.

3. Maria Rita Kehl, em seu livro O tempo e o cdo, tematiza o uso econdmico dessas expressoes e relaciona-o s
subjetividades contemporéineas.
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O TEMPO DO COTIDIANO SE CONSTROI NA VIDA COLETIVA

Na educagao infantil podemos incorporar, nas préticas da vida cotidiana, outros
modos de conceber e produzir o tempo, formas que rompam com a légica temporal
dominante. Construir tempo para estar junto e fazer-se presente, isto ¢, estar com as
criangas, atentos, interessados, tranquilos, solicitos (FOCHI, 2013), acompanhando,
estando junto, perguntando, inventando com elas. Ser presenga e guardar espago
para que a crianga se torne presenca no mundo (BIESTA, 2013). Podemos pensar em
trés préticas pedagogicas, que nasceram nos processos iniciais da educagao infantil,
mas que hoje estao sendo substituidas por praticas de escolarizagdo: compartilhara
vida, brincar e narrar. Trés modos nao lineares de viver e contar o tempo.

a. Compartilhar a vida

Uma das ideias mais potentes constituidas pelas pedagogias da educagao in-
fantil foi a de caracterizar a escola como um lugar de encontro (DAHLBERG; PENCE;
MOSS, 2009). A escola como um lugar para o qual as criangas se dirigem, todos os
dias, com seguranga e tranquilidade para, através do acolhimento e reconhecimento
dos demais, aprender a viver — fazer suas iniciagoes a vida comum. Um ambiente
onde as pessoas compartilham as coisas simples e ordindrias do dia a dia e também
geram contextos para que o extraordindrio possa invadir o cotidiano.

Para constituir encontros na vida cotidiana é necessdrio um tempo longo de
permanéncia e também a participagao de todos na defini¢ao dos usos do tempo que
se realiza no cotidiano da escola. As novas geragoes podem compreender o tempo,
como um bem precioso, como algo que cada um de nds pode usufruir e usar de modo
pessoal. Algo que nao pode ser, banalmente, vendido ou comprado, mas sim dividi-
do, compartilhado, usufruido. Aprender a valorizar e a apropriar-se do proprio tempo
é oferecer as criangas instrumentos de resisténcia aos tempos do capital. O tempo
é aquilo que nos resta, ¢ a tnica coisa que ainda nos pertence. (RANCIERE, 2011).

A vida cotidiana é a vida mesma; nela estio em funcionamento os sentidos,
capacidades, sentimentos, paixdes, ideias, pensamentos. E através das experiéncias
compartilhadas na vida cotidiana que aprendemos muito daquilo que usamos para
estar no mundo e conviver com os demais, é com essa bagagem que nos inserimos
como coparticipes nos valores e especificidades de nossas culturas. Construir a
experiéncia, narrar a experiéncia, aprender da experiéncia. Qual o valor de todo o
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patrimonio cultural, se a experiéncia nao o vincula mais as criangas? Torna-se neces-
sario captar os elementos sensiveis da vida cotidiana e relaciond-los aos processos
sociais, histéricos e politicos para que os mesmos facam sentido para as criangas e
oferecam para elas outros olhares e modos de viver.

E a partir das vidas cotidianas que os bebés realizam suas experiéncias iniciais
com os objetos, com os amigos, com as pessoas que os alimentam, com suas brinca-
deiras e com as histérias que escutam e as musicas que ouvem. S3o esses pequenos
atos, feitos em conjunto, que dao inicio a construg¢ao de um mundo real e a formagao
de um mundo imagindrio assim como a possibilidade de inventar formas dilatadas
da vida, ligando as artes do fazer as artes do viver. Com os adultos e as demais
criangas, cada bebé ou crianga aprende maneiras de estar e se relacionar com o
mundo, criar seu estilo de ser. Cabe aos adultos, em seu papel de acompanhantes
mais experientes, ofertar tempo para escutar uma poesia, uma musica, uma voz,
imagens, ideias que ampliem as sensibilidades infantis. O cotidiano como o lugar
do ritual, do repetitivo, mas que escuta o extraordindrio que existe no dia a dia. O
cotidiano é onde se aprende a ver a beleza das pequenas coisas.

Serd no exercicio compartilhado da vida coletiva que as criancas, efetivamente,
irdo socializar-se, aprender a conviver, confrontar, discutir, procurar solugdes com
seus pares e 0 apoio dos adultos. A democracia, mais que uma forma de governo
ou um modo de vida social, ¢ uma estruturagido simbolica do ser em comum, de
uma vida coletiva, aprendida no cotidiano. Construir tempo para estar junto é
fazer-se presente, estar com as criangas, deixar as criangas atentas, interessadas,
tranquilas. Instaurar conforto, solicitude, respeito. Valorizar o realizado, escutar
o que dizem as palavras e os gestos, escutar os pontos de vista. Nao solicitar em
excesso, intrusivamente, obliterando ou roubando o tempo de inventar. A vida coti-
diana esta permeada pela vida politica, nas artes do fazer, do agir, das relagoes entre
as pessoas, e por isso também tem uma funcao ética e politica, que é a da relacao
respeitosa com o outro, da formagao da memoria, da narrativa e da transmissao
da experiéncia, oferecendo o deleite estético. Constituir uma relagao da educagao
com a democracia que nao seja nem iluminista nem instrumental — que pretendem,
através de uma preparacao uniforme e idéntica em conhecimentos e habilidades,
formar sujeitos racionais, autdbnomos e democratas, mas pensar a democracia como
agao politica, realizada no e por um coletivo, em contextos onde as criangas possam
propor inicios, fazer suas pesquisas, suas investigagdes num espago de pluralidade
e de diferenca (BIESTA, 2013)
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Aprender a viver junto é algo que se faz na escola infantil, é tarefa de seus pro-
fessores. Comega quando as criangas chegam a escola, isto ¢, quando nao estao mais
nas suas familias, mas num espago de diversidade e heterogeneidade. Compreender
isso, estar juntos e compartilhar a cotidianidade desses tempos vividos juntos é um
primeiro ato de resisténcia aum mundo definido previamente. E uma mudanga que
comporta muitas mudangas.

b. O jogo e a brincadeira

Nos, os adultos, em um dia, ocupamos nosso tempo com oito horas de sono (e
sonho) e dezesseis horas de vigilia, porém, estas ultimas estio permeadas de tempos
de devaneios, de sonhos acordados, de imaginagao e fantasia. Portanto, mesmo
acordados nao somos apenas seres racionais. Somos todos, adultos e criangas, se-
res de razdo e emogao. A capacidade de imaginar e fantasiar inicia com a espécie,
porém seu desenvolvimento estd profundamente vinculado as possibilidades que
o ambiente oferece para cada um. Ao brincar as criangas desenvolvem argumentos
narrativos, tomam iniciativas, representam papéis, solucionam problemas, vivem
impasses. Criam formas dilatadas da vida: fantasias, reminiscéncias. Estimulam
a inveng¢ao de modos de ser e estar no mundo e ampliam o campo dos possiveis,
fazendo apostas para o futuro. Se as criangas inventam mundos ficticios em suas
brincadeiras, maior disposicao para a criagao de novos mundos sociais, cientificos
e culturais elas poderao vir a ter quando forem adultas.

O tempo das criangas na escola nao pode ser apenas um tempo que passa por
elas, mas ele merece ser sentido, vivido com intensidade aidnica para constituir uma
experiéncia de infincia. As criangas aprendem, com o apoio de seus educadores, a
decidir sobre os usos de seus proprios tempos — os pessoais e os coletivos, a alegrar-
se com suas possibilidades, criar acontecimentos, é isso que cria, em toda a crianga,
experiéncias e repertorios que a acompanharao por toda a vida, em sua alegria de
viver, e que trarao, a partir das suas singularidades, juntamente com a poténcia do
coletivo, a novidade ao mundo.

c. A narrativa

As criangas nao aprendem somente aquilo que ensinamos a elas. Elas aprendem

porque querem compreender o mundo em que vivem. querem dar sentido as suas
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vidas. As narrativas que se fazem para as criangas, sejam elas sobre as suas proprias
vidas — constituindo memoria — ou sobre os elementos culturais que configuram a
sua comunidade, criam o espago para alinguagem e o pensamento. As criangas vivem
de modo narrativo, pensam em voz alta, compartilham seus pensamentos. As brin-
cadeiras, geralmente acompanhadas das narrativas orais, ou ainda, das histérias que
as criangas formulam e se contam, transformam as criangas em ativos protagonistas
de suas vidas. Construir formas de narrar a vida e os conhecimentos vivenciais con-
tribui para valorizar as vozes, os fazeres e as préticas das populagdes excluidas (bem
como das criangas). Estabelecer valores e referéncias para as criangas, desde o lugar
de professor — adulto, mas construir narrativamente com as criangas, no espago pui-
blico da escola, uma vida cotidiana heterogénea de identidades, escolhas, caminhos.

A narrativa insere aquele que conta entre aqueles que escutam, cria elos que
une as geragoes passadas as presentes transmitindo as experiéncias de umas para
as outras. Liga as artes do fazer com as artes do viver. Narrar — com graga, humor
— tem o poder de adicionar encanto e valor a vida. Contar histérias cumpre uma
fungao ética, mas também uma fungao estética pelo deleite, pelas qualidades ma-
gicas. A forma narrativa obedece a um ritmo, marca um tempo, regulariza, acalma.
A temporalidade da vida se constitui a partir de um fazer, do agir, do contar aquilo
que foi realizado, do produzir novas histérias e com elas criar memorias. Memorias
ativas — nao congelados de passado — mas atualizagao do passado no presente,
que transformam o presente e que decidem o futuro ressignificando a memoria.
Ampliar a duragao, retomar, prospectar, desejar o futuro. E na transmissao que a
vivéncia ganha estatuto de experiéncia, sendo compartilhada. Mediante a narrativa
compreendemos a estranheza do humano e construimos, reconstruimos e, final-
mente, reinventamos o nosso ontem e 0 nosso amanha. A memoria e a imaginagao
se fundem nesse processo. O tempo também se constrdi pela narrativa. Narrar
para construir tempo, ter tempo para criar narrativas. A narratividade, mais que a
descricao, é instauradora de ficgdes. Narrar para construir tempo, ter tempo para

criar narrativas. O tempo se constroi pela narrativa.
VIVER O COTIDIANO COM ALEGRIA
Como afirma Boaventura Santos (2012), “[...] o neoliberalismo é, antes de tudo,

uma cultura do medo, do sofrimento e da morte para as grandes maiorias: a ele nao
se combate eficazmente se nao se lhe opuser uma cultura da esperanga, da alegria e
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davida”. E é essa a cultura que pode ser criada e fomentada com as criangas na vida
cotidiana das escolas infantis. A escola nao pode reduzir a vida aquilo que j4 existe,
a realidade como ela é, pois assim um futuro diferente parece impossivel. Por esse
motivo, a vida em comum, a brincadeira e a imaginagao e a constru¢ao de narra-
tivas s3o elementos politicos importantes na educagao das criangas. Sao eles que
fomentam a expansao do ser, a atengao ao detalhe, a gentileza, isto é, a delicadeza
inegocidvel da vida. Tomar para si o seu tempo. Viver uma vida justa, digna e ale-
gre. Talvez uma importante fungao politica da educacgao infantil seja, como afirma
Couto (2012), aproveitar quando ainda nio é demasiado tarde e compartilhar com
as criangas a possibilidade de aprender, ou reaprender, o préprio sentido do tempo.
E, como diz 0 mesmo autor, “[...] quem fala do tempo, fala da espera, e de sua irma
gémea, a esperanga”.
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