Aula de portugués:
um espaco para o dialogismo
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Resumo

Este texto, resultado de uma pesquisa de Mestrado, discute a im-
portancia de abrir um espago para a interacdo verbal em sala de aula.
Para isso, pautamo-nos em autores que enfatizam o carater constitu-
tivo da linguagem (Vygotsky e Bakhtin), nas perspectivas tedricas de
Foucault e nas consideracoes de autores que levam em conta a pro-
ducdo, a partir do principio do dialogismo (Geraldi, Possenti,
Smolka, Soares, entre outros). Neste artigo, visamos analisar o trabalho
com producao de livros — realizado com alunos do Ciclo III (antiga 5°
série) do Ensino Fundamental de uma escola particular — que nao
reproduz um modelo determinado, mas inaugura novos momentos
de interlocucéo e de significacao.
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Introducao

O presente artigo surgiu dos anseios de compartilhar os resulta-
dos de uma pesquisa que teve como proposito levar os alunos a com-
preender a natureza social e dialogica da linguagem, pois muitos tra-
balhos® tém questionado o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas,
ja que a performance estudantil se situa abaixo dos niveis desejados.
Ha4, diante desse quadro, uma gama enorme de opinides que vao
desde a afirmativa de que “o estudante nao sabe escrever porque nao
1¢” até aquelas que se preocupam apenas com as causas ou simples-
mente com a condenacdo do estudante (BRITTO, 1997). No entanto,
parece-nos que os problemas apresentados nas redacoes escolares vao
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além, isto é, estdo na forma como o texto tem sido trabalhado em sala
de aula. Tais pesquisas mostram-nos que o ritual pedagogico da
maioria das escolas nega a escrita como processo interativo a medida
que as producdes realizadas se prestam a um tnico fim: a avaliacao
de um professor que apenas corrige o texto e verifica se o aluno esta
escrevendo como a escola lhe ensinou.

Diante disso, preocupamo-nos em desenvolver um trabalho que,
além de promover a interacdo, fosse significativo aos alunos e aos
seus interlocutores. No entanto, no trajeto da pesquisa, esbarramo-
-nos na propria concepcdo de interlocucio, pois percebemos que nio
bastava simplesmente delimitar outros interlocutores, além do pro-
fessor, para que a escrita se tornasse significativa. Nao bastava que os
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interlocutores estivessem fora do ambiente de sala de aula para que
os alunos considerassem a situacdo de producdo, mesmo porque a
interlocucdo néo esta, de acordo com os principios bakhtinianos, res-
trita a presenca fisica de um interlocutor.

Surgiram-nos, entdo, algumas duvidas: como trabalhar a interlo-
cucdo em sala de aula, ja que esta nao se restringe a um sujeito empi-
rico? Afinal, como desenvolver atividades que promovam a interacdo
verbal e sejam significativas aos alunos?

Tais questionamentos levaram-nos, com o propésito de que a escri-
ta nao fosse considerada uma tarefa escolar destinada unicamente ao
professor, a analisar como a participacdo de outro sujeito empirico
como interlocutor poderia contribuir para que o aluno considerasse,
embora mais no ambito do uso do que da reflexdo, a propriedade
intrinseca da linguagem: o dialogismo. Nossas reflexdes somente foram
possiveis a partir da articulacio entre teoria e pratica, além da tentativa
de diferentes propostas de produgdo desenvolvidas.’ Neste artigo, bus-
camos explicitar apenas uma dessas atividades: o trabalho com a pro-
ducdo de livros que envolveu alunos do Ciclo 11T (antiga 5* série) do
Ensino Fundamental de uma escola particular da regido de Campinas.
A atividade resultou em dezoito histérias. No entanto, colocaremos em
evidéncia apenas uma delas, produzida por um unico grupo, que nos
levou a repensar o trabalho com o texto em sala de aula.

Linguagem e sucesso escolar: um dos grandes desafios das
aulas de portugués

Antes de reportarmo-nos a analise do trabalho desenvolvido, é
necessario explicitar, como ja apontaram Possenti (2002), Geraldi

(1997b) e Soares (2002), que tradicionalmente o ensino de Lingua
Portuguesa tem se voltado para o estudo da gramatica normativa na
tentativa de ensinar a variedade prestigiada aos menos favorecidos,
oferecendo-lhes “instrumentos” para que possam, minimamente,
competir na sociedade. Esse sistema de ensino tem sido o monstro
avassalador que tem transformado nossos alunos em vitimas do pro-
cesso educativo e levado seres aptos ao fracasso. Todavia, ao contrario
de excludente e seletiva, a escola pode e deve ser um espaco para
amenizar as desigualdades sociais. S6 que, para tanto, néo basta o
discurso de uma escola para todos. E preciso que ela se comprometa
com atividades mais qualitativas, que abranjam mais amplamente a
inclusao e fornecam condicoes para que todas as criancas possam
lutar por uma participacdo nas instancias sociais.

Esse fracasso predomina, sobretudo, na linguagem, pois a escola
tem valorizado a variedade prestigiada — tendo como ideal a norma-
-padrio* — e, a0 mesmo tempo, estigmatizado as demais. Diante
disso, torna-se relevante ressaltar que toda lingua tem seu proprio sis-
tema de valores e costumes e que cada “cultura” possui caracteristicas
especificas, que atendem adequadamente aos seus grupos. Seria pos-
sivel, portanto, realizar muitos progressos se a escola pensasse em lin-
guagem apropriada ou impropria a determinados contextos e ndo em
“boa” ou “ma” linguagem. Afinal, “[...] as linguas sdo apenas diferentes
umas das outras.” (SOARES, 2002, p. 40).

Por esses motivos, assumimos a linguagem como constitutiva,
tendo em vista que diferentes sujeitos de diferentes condicoes sociais,
historicas e culturais interagem e mutuamente se constituem (BAKH-
TIN, 1999). E na palavra que podemos dimensionar a questdo do “dia-
logismo”, principio tao difundido e explorado nas obras bakhtinianas,
que nao deve ser compreendido apenas como uma interacéo face a face

3 Outras dinamicas foram desenvolvidas em sala de aula, tais como: troca de e-mails com uma autora de livros, troca de cartas entre escolas, producao de

entrevistas etc.
4

Alguns autores, como Bagno (2001, 2003), fazem uma distin¢@o entre os termos “norma” e “variedade”, que muitas vezes tém sido utilizados de forma

inadequada. O autor propde o uso de “norma-padrdao” para designar o que se apresenta como modelo ideal, como norma imposta por pessoas e institui-
cdes, mas que ndo corresponde as manifestacoes linguisticas em uso, nem mesmo daqueles que tentam impo-la. Assim, sugere o termo “variedade”, que
implica, na Sociolinguistica, um uso concreto e efetivo por parte dos falantes. Para ele, ndo ha como se falar em “padrao”, ja que tende a ser descontex-

tualizado da pratica social, sendo considerado um ideal (nunca alcancado).
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entre os sujeitos que integram ou sio integrados nos discursos, mas em
um sentido mais amplo: o dialogo entre os diversos discursos que per-
passam a sociedade e configuram uma cultura (BRAIT, 1999).

Essa forma de conceber a linguagem permite-nos uma releitura da
teoria vygotskiana sobre o importante papel de mediacéo do outro e do
signo no processo de funcionamento mental, pois tanto Vygotsky quan-
to Bakhtin enfatizam o caréter interativo da linguagem, que ndo pode
ser compreendida longe de sua natureza sécio-histérica. De acordo com
Pino (1991), em termos genéricos, mediacdo ¢ a intervencao de um ele-
mento intermedidrio numa relacéo, ou seja, um adulto pode levar uma
crianca a resolver questdes muito mais complexas do que ela resolveria
se estivesse sozinha. Tais consideracdes sio importantes, primeiro, por-
que, para Vygotsky (1991), a mediacdo representa um momento de
desenvolvimento e, segundo, porque o autor atribui grande importancia
a interacdo social no processo de construcdo das funcdes psicologicas.

Falar de dialogia e mediacdo implica considerar a presenca do
outro, bem como a dinamicidade do signo linguistico. A enunciacido
da palavra, considerada como signo extraido de um estoque social, é
sempre determinada pelas relacdes sociais que “[...] determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a
estrutura da enunciacdo.” (BAKHTIN, 1999, p. 113). E por isso que
0 texto possui uma diversidade de formas e um lugar de destaque na
teoria da enunciacdo. Os géneros discursivos — “tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 279) — determinam o
lugar de sua utilizacao, de forma que ha uma infinidade deles para as
mais diferentes situacoes sociais. Essas conceituacoes bakhtinianas
relacionam-se a teoria foucaultiana (1995) que se centra na regula-
mentacdo do que pode ser dito, isto €, do por que existe um deter-
minado enunciado e nenhum outro em seu lugar. Qualquer discurso
¢, nesse sentido, regulado de modo que ndo se pode falar/escrever
qualquer coisa, de qualquer forma, em qualquer lugar.

Diante desses pressupostos, o texto pode ser considerado um
objeto discursivo e dialogico, formado de multiplas vozes, que
demanda uma atitude responsiva ativa (BAKHTIN, 1992), o que signi-
fica dizer que o ouvinte/leitor se torna locutor, mesmo que se passe

um lapso de tempo. E é a partir dessas consideracoes que voltaremos
ao inicio dessa construcio.

De meros ouvintes a locutores: um espaco para o dialogismo
em sala de aula

As concepgoes tedricas descritas acima, aliadas aos principios
tedricos e metodologicos da etnografia, que considera a importancia
de o pesquisador estar inserido no campo, levando em conta as rela-
coes sociointeracionais e culturais que afetam a dinamica escolar
(EZPELETA; ROCKWELL, 1989), ofereceram-nos subsidios para
verificar o quanto era importante “dar a palavra” ao aluno e promo-
ver a interacdo verbal em sala de aula.

Desenvolvemos varias atividades que demandavam, além do pro-
fessor, outros interlocutores para alunos do Ciclo III — Inicial (antiga 5°
série) do Ensino Fundamental, porém, privilegiamos neste artigo a ana-
lise da producao de livros que seriam expostos na Feira de Ciéncias da
escola, para pais, colegas e professores. Inicialmente, apresentamos aos
alunos o livro paradidatico As coisas boas do ano,” nao como um modelo
a ser seguido, mas a fim de que os alunos reconhecessem o género, a
estrutura e a linguagem a ser utilizada. Transformamos, entao, a sala de
aula em um espaco de (inter)acéo. Naquele momento, os alunos ja nao
eram “meramente” sujeitos que ocupavam carteiras enfileiradas, estu-
dando verbos, substantivos, como anteriormente propunhamos. Ao
contrario, dispostos em grupos formados por até quatro integrantes,
tinham a liberdade de decidir sobre o que gostariam de escrever.
Pensamos, inicialmente, em propor um tnico tema, mas esse nao era o
desejo daqueles que ansiavam por contar histérias variadas. Entéao,
cada grupo pode decidir sobre o que gostaria de escrever e essa escolha
contribuiu para que cada um, aos poucos, fosse assumindo a posicio
de autor. Dar a palavra a crianca implica, portanto, “[...] acreditar que
ela é capaz de elaborar e construir o pensamento e a fala na interacao
com o outro [...] dar a palavra a crianca implica em dialogar com ela.”
(SMOLKA, 1985, p. 50).

5 BELINKY, Tatiana. As coisas boas do ano. Sao Paulo: Paulinas, 1996.
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Dessa metodologia, surgiram dezoito livros que inauguraram no-
vos momentos de interlocucéo e significacdo. Os temas, as persona-
gens e as historias ndo surgiram artificialmente; ao contrario, foram
constituidos a partir da forte presenca de multiplas vozes sociais. As
criancas deixaram entrever em seus textos fatos, crengas, ritos, medos
e desejos que fazem parte de suas proprias historias de vida; afinal,
todo discurso é sempre atravessado por outras vozes que cada enun-
ciador incorpora e que ampliam o seu dizer. Na producdo “A jovem
escritora”, escolhida para analise, os alunos criaram o personagem Sr.
Erro, um vildo que poderia acabar com a histéria de Ménica.

A jovem escritora

Monica estava escrevendo uma historia e de repente ela perce-
beu que estava dentro de sua propria historia.

Nao sabia 0 que estava acontecendo até que encontrou uma
joaninha desesperada e disse: — O que esta acontecendo? Espera ai,
voceés ¢ a joaninha da minha historia?

— Monica, corra o S. Erro esta acabando com sua historia, se
vocé nao descobrir o que esta acontecendo, sua historia vai acabar
e voceé vai ficar presa aqui.

De repente o Senhor Erro entra junto com seus cobaias dizendo:

— Tudo esta acabado, Monica. Sua historia e sua escrita foi
domada por mim.

— O que o Senhor est4 falando?

— Eu to falando? O que eu estou falando?

— Senhor, nés ndo haviamos combinado em fazer aquele jogo
dos 7 erros?

— Ah, é! Bem, se vocé descobrir os 7 erros ortograficos, frases
e qualquer outro erro de sua histéria em 1 hora, salvara sua histo-
ria. Ao contrario nunca mais saira daqui.

A busca de Monica comeca.

Entre uma menina que fala:

— O qui qui é qui eu faco?

— Ei esta é a Carolzinha da minha historia, porque é que ela
esta falando isso?

—Ja sei, ela esta falando isso porque eu devo ter me confundido

na hora da escrita.

Logo ap6s de Monica afirma isso a joaninha fala:

— Monica, paramos por aqui, agora a busca é so sua. E ja se
passaram 10 minutos. Esperamos que consiga.

Modnica pensou, pensou e disse:

— Perai, se a Carolzinha falou

a fala com tantos erros. Entdo

quer dizer que ja se foram dois erros, uma ortografia e outro o

ponto de interrogacao.
— Agora restam-se cinco erros.

Vamos la!

De repente entra um menino com um cio e fala: — Rex, vocé

compra sorvete para nois.

— Ai estdo mais dois erros: Nois e o ponto de exclamacao.

Agora s restam tréz

Monica comeca a falar coisas estranhas e sem sentido
— Mim vai brincar com vocé de ping pong.

Monica volta ao normal e diz:

— O que eu estou falando? Isso s6 pode ser mais dois erros.
Primeiro o pronome, segundo eu nio participo da historia.
— S6 resta um erro. Ela também, s¢ tinha 20 minutos e nin-

guém entrava.

— Perat, ja sei qual ¢é o tltimo erro. E o erro, pois na minha his-

toria nao tinha nenhum S. Erro.

— Oh!! Como vocé descobriu? Agora estou arruinado, oh!
Depois disso Ménica voltou para casa, acabou sua historia e

corrigiu os erros.

Do €2

(Parte do livro produzido pelos alunos)
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Notam-se, nessa producéo, discursos vinculados ao cotidiano
escolar, a problemas que muitas teorias tentam relacionar ao
aluno, através de explicacoes individuais e patologicas para des-
considerar a culpabilidade da escola em levar muitos de nossos
alunos ao fracasso. Mais do que uma historia interessante, o enre-
do permite inumeras reflexdes sobre 0 modo como a maioria de
nossas escolas tem trabalhado com a lingua. Pelo fato de transfor-
mar O erro num personagem muito poderoso, um vilao capaz de
acabar com toda a histéria da personagem Monica, a narrativa,
indiscutivelmente, estd associada aquilo que tem predominado
nas aulas de Lingua Portuguesa e a histéria de muitos sujeitos
levados ao fracasso.

Se tivéssemos como finalidade encontrar os erros ortograficos, de
concordancia ou de pontuacio no texto escrito pelos alunos, percebe-
rfamos que ha na histéria muito mais do que “7 erros”. Mas o que real-
mente importa é que no texto de M., G., R. e S. emergem multiplos
sentidos relacionados as situacdes de sala de aula, especificamente, ao
ensino de lingua e producéo de textos. Em busca dos “7 erros”, a per-
sonagem enumera os que devem ter sido apontados nas producdes
dos proprios alunos ao longo da vida escolar: “ortograficos, frase ou
qualquer outro erro de sua histéria”... “ponto de interrogacao”...
“ponto de exclamacao” ... “pronome”... O enunciado: “Tudo estd aca-
bado, Monica. Sua historia e sua escrita foi domada por mim” evidencia o
monstro que o Senhor Erro representa para o aluno que quer escrever
e contar uma histéria. O monstro que come letras é curiosamente
representado pela propria palavra “ERRO” (com dentes na letra E).

Quantas producoes de textos foram reprovadas pela escola por
conter erros ortograficos? Quantas vezes o erro foi o vilao de tantas
vidas? Quantas historias foram “domadas” pelo Sr. Erro?

“Dar a palavra ao aluno” significa saber ouvi-lo, e permitir esse
dialogo significa ouvir criticas e opinides. No texto, os alunos disse-
ram aquilo que Possenti (1997) também diz: os erros ortograficos
ocupam grande parte das energias e do tempo do professor. Hoje,
percebemos que se privilegiarmos nas producoes dos alunos apenas
erros gramaticais e de ortografia, como anteriormente faziamos, des-
consideraremos a producdo como “efeito de sentido”, desperdicando
0 que ¢é mais relevante: a enunciacéo.

15

O texto de M., G., R. e S. permite-nos repensar a questao do erro
na escola, pois o fato de tratarmos os erros como usos inadequados
da lingua ou

[...] como marcas de incompeténcia ou “burrice” produz como unico
resultado a resisténcia do aluno, que tendera a achar-se “fraco” ou “sem
capacidade” para aprender portugués, assumindo como real o papel que
lhe ¢é atribuido por preconceito (POSSENTI, 2002, p. 87).

O texto (e sua reflexao, até mesmo inconsciente, por parte dos alu-
nos) somente foi possivel porque as criancas tinham um espaco para se
constituirem como sujeitos do processo, isto €, a proposta de producao
permitia a interaco, a interlocucao, o dialogo. Se os alunos tiveram,
durante muito tempo, seus erros apontados, puderam agora tematiza-
-los. O fato de a narrativa ndo ser destinada unicamente ao professor,
mas a outros interlocutores, foi, indiscutivelmente, importante para
que o trabalho efetivo com a linguagem se tornasse significativo aos
alunos. O professor ndo era mais quem atribuiria um conceito a pro-
ducao, mas aquele que mediaria o trabalho para que ele se concretizas-
se. Dessa forma, acreditamos que tal producdo nio teria os mesmos
“efeitos” em uma situacio convencional em que o professor age, nao
como um mediador do processo, mas como o “sujeito autorizado” que
limita “[...] o ntmero daqueles que podem proferir o discurso de suas
especialidades.” (FOUCAULT apud GERALDI, 1997b, p. 64).

E por essas e outras razdes que reconhecemos a importancia de a
“[...] pratica de producéo de textos ser tomada como lugar de inter-
locucéo, ndo como um receituario de técnicas e do bem escrever que
nada dizem aos alunos.” (GRANDINI, 2002). No momento da pro-
ducdo, os alunos pareciam esquecer-se do “exercicio” para deixar
emergir suas falas, constituidas, como ja dissemos, das falas dos
outros. No final da narrativa nota-se, por exemplo, a voz da escola:
“[...] Monica [...] acabou sua historia e corrigiu os erros”.

E devolvendo o direito a palavra — e na nossa sociedade isto inclui o direito
a palavra escrita — que talvez possamos um dia ler a historia contida, e
néo contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas...
(GERALDI, 1997a, p. 131, grifo meuw).
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Consideracoes finais

Neste momento, ressaltamos a importancia de professores e pesqui-
sadores da Educacéo, preocupados com o ensino de Lingua Portuguesa
de nossas escolas, dirigirem o olhar para um trabalho interativo, de
criacao e interlocucao, que possibilite atividades de producao de textos
relacionadas as praticas sociais das quais os sujeitos participam.

Além de colocar os alunos em dialogia com os diferentes usos da
lingua e oferecer-lhes subsidios para que possam viver em sociedade,
o trabalho com a lingua viva abre espacos para que o aluno se consti-
tua como sujeito que diz e ndo como um sujeito passivo que se apro-
pria simplesmente do sistema linguistico. Cabe-nos ressaltar, ainda, a
importancia de criarmos dinamicas de producio que sejam direciona-
das a outros sujeitos e ndo somente ao professor, pois, além de torna-
rem-se significativas aos educandos, possibilitam que eles reflitam
sobre o uso da lingua, as escolhas do registro linguistico, as formas de
dizer. E dessa forma que proporcionaremos situacoes sociais de inter-
locucao aqueles que ocupam os bancos escolares, sem leva-los ao tao
comum e, a0 mesmo tempo, ameacador, fracasso escolar.
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