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Leitura, escrita e educagao
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ANDERSON RiICARDO TREVISAN!
RENATA ALIAGA®

O ARTIGO DE ABERTURA DESTA EDICAO DA REVISTA Leitura: Teoria & Prdtica
trata de assunto de suma relevéincia: aimportincia da memoria para a consolidagao
das praticas de leitura. Para isso, o professor André Luiz Paulilo, da Faculdade de
Educagao da Unicamp, parte dos principios teéricos de Gerard Namer, de um lado
e, de outro, das afirmagoes de Fernando de Azevedo e Maria Reis Campos acerca
do papel do livro na atividade docente. Em tempos em que se nota um movimento
de negacao da histéria e da ciéncia em setores da sociedade que deveriam defen-
dé-las, nada mais relevante do que destacar a importéincia dos livros e da memoria
para a educagao. Alids, as ciéncias e o saber associados a leitura aparecem também
nos artigos de Adair Adams e Jonathan Henriques do Amaral, que abordam as pos-
sibilidades de uso da literatura como recurso pedagdgico no ensino de Filosofia e
Sociologia, e de Maria José P. M. de Almeida e Erica Talita Brugliato, que discutem
o ensino de Ciéncias a partir de trabalhos dos Encontros Nacionais de Pesquisa em
Educacio em Ciéncias (ENPECs), de 2011 a 2017.

A formagao de leitores é o assunto de trés outros artigos deste numero. O pri-
meiro, escrito por Amanda Hermann e Heloisa Sisla, busca identificar a presenca da

1. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, Brasil.
2. Instituto Federal de Sao Paulo, Campinas, SP, Brasil.
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consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizagao, tendo como um dos resultados
apercepcao de sua rejeicao no processo de alfabetizacao por determinados setores.
O segundo artigo, de Marcia Regina Rodrigues Ferreira e Patricia Veronesi Batista,
procura analisar pesquisas recentes que relacionam os conceitos de formagao de
leitores ao contexto da sociedade da informacao, destacando agoes que podem con-
tribuir para a formagao de competéncias nos leitores. O tema reaparece no artigo de
Elaine Braz e Sandra Guimaraes, agora relacionado as praticas docentes do ensino
fundamental no que tange ao ensino da compreensao da leitura, cujos resultados
apontam para uma necessidade de aprimoramento dessa prética, que muitas vezes
se limita & compreensao literal das informagoes veiculadas pelos textos.

Os dois tltimos artigos que apresentamos tratam da produgao literdria de criangas,
seja oral ou escrita. Em seu artigo, Karin Cozer Campos discute como o texto literdrio
pode contribuir para potencializar a produgao narrativa oral das criangas no ambiente
escolar. Tailane Antunes e Edilaine Buin Barbosa, por sua vez, destacam a atividade
de recontextualizagao como parte essencial da produgao textual de estudantes do
Ensino Médio em uma escola publica estadual, no municipio de Dourados (MS).
O trabalho realizado pelos estudantes, uma nova versao de Chapeuzinho Vermelho,
apontou que a materialidade dos contos recontextualizados pelos estudantes revela
experiéncias tanto empiricas quanto simbodlicas e marca ideologias, crengas e valores.
Como conclusio, as autoras destacam que a atividade de recontextualizagao parece
contribuir de forma relevante para o desenvolvimento da escrita.

Por fim, esta edigao traz a resenha escrita por Daniela Molina sobre o livro do ar-
gentino Alberto Manguel, O Leitor como metdfora (o viajante, a torre, e a traga ) (Séo
Paulo, SP: Edigdes SESC, 2017), que apresenta um panorama da histéria da leitura.

Como vemos, este numero de LTP, em sua diversidade de temas, confirma, por
um lado, o sentido plural de leitura e de escrita que nos move e, por outro, reitera
algo que ¢é central para todos nds: a centralidade da educagao. Todos os artigos, de
uma forma ou outra, discutem a papel do docente na formagao de escritores ou
leitores. Em uma época em que essa profissao — e a educagao, num sentido amplo
— sofrem tantos ataques, é fundamental que continuemos a realizar esse trabalho
de valorizagao da atividade docente na formagao de sujeitos criticos e conscientes.

10 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.9-10, 2019.
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A memoria através dos livros: o livro na biblioteca
e a biblioteca na escola

https://doi.org/10.34112/2317-0972a2019v37n76p13-26

ANDRE Luiz PauLIiLO!

RESuUMO: O texto tem como proposta principal apresentar algumas questoes relacionadas
a importancia da biblioteca escolar para a consolidacao das préticas de leitura. O ensaio,
primeiramente, adianta alguns pressupostos de pesquisa e apresenta uma reflexdo a partir
dasideias de Gerard Namer sobre a relagao entre biblioteca e memdria social. Em seguida,
discute as afirmagoes de Fernando de Azevedo e Maria Reis Campos acerca do papel do
livro para a atividade docente. Na conclusao, destaca a relevincia da histéria do ensino da
leitura na biblioteca para o estudo das praticas escolares e para a historiografia da educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Biblioteca escolar; memoria; livro; cultura material escolar.

ABSTRACT: The text has as main proposal to present some questions related with the
library importance to reading practices consolidation. Firstly, this essay antecipates some
research assumptions and presents a reflection from the ideas of Gerard Namer about rela-
tion between library and social memory. Secondly, it discusses the statements of Fernando
de Azevedo and Maria Reis Campos about the role of the book for the teaching activity.
In conclusion, it highlights the theme relevance to studies about school practices and to
historiography of education.

KeywoRbDS: School library; memory; book; school material culture.

1. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, Brasil.
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A memdria através dos livros: o livro na biblioteca e a biblioteca na escola

Centrais na rediscussao da histéria cultural, o livro e as préticas de leitura sao
dominios da pesquisa em que melhor se mapeou os circuitos de produgao, difusao e
apropriagao cultural. Conforme mostrou Darnton (1990, p. 110-111), no curto periodo
de vinte anos a histdria dos livros se tornou um campo de estudos rico e diversificado.
Nesse sentido, desde a experiéncia literaria de leitores comuns até as instituigdes que
se organizaram em torno do livro e da cultura escrita, esses estudos vém mostrando a
importancia de renovar as questoes, experimentar novos métodos e ampliar as fontes
de pesquisa das relagdes entre a cultura, a sociedade e a economia.

Entre o muito j4 realizado nesse dominio especifico de pesquisa, ha alguns
caminhos que, embora abertos, ainda sao pouco frequentados. O propdsito deste
texto é percorrer um desses caminhos. Desejou-se explorar aqui a intersecgao ja
sugerida por Namer (1987) entre os livros, a biblioteca e a meméria. Sua anélise da
biblioteca como institui¢ao de memoria do saber e da cultura sugere aproximar o
livro das préticas de sua catalogagao e teve pouca continuidade. Aqui, a discussao
que Namer faz do acesso @ memoria livresca por meio das operagoes de sentido
produzidas na elaboragao do catdlogo de uma biblioteca foi o mote para a pergunta
sobre o tipo de circuito de produgao que liga a escola aos processos de produgao,
difusdo e apropriacao de uma memoria cultural.

Nao se tratou aqui de pensar as possibilidades de um modelo explicativo. Ao
contrario, apenas se quis sugerir que, na relagao entre o trabalho intelectual e a hie-
rarquia de préticas que se organiza em torno do livro numa biblioteca, a escola foi
um fator relevante. O propdsito, entao, foi discutir as questoes propostas por Namer
(1987) a partir do estudo da biblioteca escolar. Antes disso, contudo, procurou-se
adiantar a discussao de alguns dos pressupostos da pesquisa e, desse modo, explorar
do ponto de vista da histéria cultural algumas das relagdes possiveis entre o livro, a

cultura material escolar e a memoria.
O LIVRO NA BIBLIOTECA, DOS SEUS SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Segundo a compreensio de Gerard Namer (1987), as bibliotecas organizam
uma pratica particular de memoria cultural, que é aleitura. A partir de Halbwachs,
desenvolve-se aideia de que a massa de livros reunida numa biblioteca contém uma
memdria do mundo. Para Namer (1987, p. 160) “tout se passe comme sila masse des
livres disponibles était une mémoire virtuelle qui s’actualiserait par la lecture dansla
salle de travail”. Sobretudo, ele entende que a biblioteca é instrumento permanente

14 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.13-26, 2019.



André Luiz Paulilo

de uma sociedade cuja memoria cultural, mas igualmente politica ou administrativa,
impoe aos leitores vir a demandar livros.

O acdmulo de livros numa biblioteca resulta, conforme entende Namer, de
diferentes formas de unificar lembrangas para o uso e avaliagdo de auténticas co-
munidades de leitores. Os livros sao reunidos numa biblioteca como uma memdria
social, acessivel 8 demanda de préaticos da memoria como o sao os eruditos, profes-
sores e também os bibliotecdrios. Trata-se de um fenémeno de todos os tempos.
Assim, o mesmo Namer explica que em diferentes épocas as colegoes de livros
formam um conjunto coerente com um jogo de citagdes e comentérios (1987, p.
162). Prefacios, dicionarios de citagdes, teses, manuais de referéncia sio entendidos
como dispositivos de memoria cultural livresca que permitem duas formas opostas
de apropriagao. De um lado, a repeti¢ao de um modelo de autoridade cultural por
conta do seu significado ou da sua forma. De outro, a renovagao do modelo por uma
reconstrugao andloga, depois de um trabalho de desconstrugao.

Por esse jogo se formou durante séculos o essencial da memoria cultural religio-
sa. As bibliotecas dos principes serviram, de outro modo, mas segundo 0 mesmo
jogo, de meio para legitimar a memoria oral e a tradigao de uma politica. Segundo
o mesmo tipo de anilise, se as bibliotecas dos principes acumularam o saber eso-
térico do poder, as bibliotecas publicas, ao contrario, destinou-se a lembranga da
afetividade de uma sociedade. Nesse caso, elas nao sao apenas uma acumulagao de
saber estético, proveniente da literatura, mas um espago de preservagao da memoria
cultural de que fala Namer (1987).

No Brasil, depois de 1808, a criagao da Biblioteca Nacional, do Real Gabinete
Portugués de Leitura, da Faculdade de Medicina e de toda uma série de instituigoes
culturais fez multiplicar os espagos de acumulagao de acervos bibliograficos. E boa
parte do trabalho de construgao da memdria nacional se beneficiou desses espagos
do saber. Ja em fins do oitocentos, a produg¢ao do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB), por exemplo, foi constituida através desses espagos. A pesquisa
documental que sustentava a produgao do IHGB foi, em grande parte, praticada
em bibliotecas. Além disso, a construgao das narrativas histdricas sobre o passado
da nagao e a mobilizagao de estratégias para sua divulgagao abarcavam intimeras
disputas, que, devido ao fortalecimento do poder do livro como depositario privi-
legiado do saber escolar, transformavam a organizagao de bibliotecas num ato de
vontade e interesse politico. Dessa perspectiva, a propria escolarizagao mobilizava
os saberes legitimados nesses mesmos espagos, contribuindo para a circulagao de

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.13-26, 2019. 15



A memdria através dos livros: o livro na biblioteca e a biblioteca na escola

uma determinada memoria nacional. Os estudos a respeito do ensino de historia,
sobretudo, mostram bem o papel dos livros nesse processo. Segundo sugere Circe
Bittencourt (2008, p. 162), os manuais diddticos de Histdria foram pecas fundamen-
tais na produgao e transmissao da identidade nacional.

Ha razdes para crer que esse esquema da difusao da memoria nacional nao
seja o tnico do qual a escola participava. A recente historiografia da educagao ja
reune um ndmero significativo de exemplos de livros de primeiras leituras que
atestam a importancia da escola na constitui¢do de uma memoria estética e afetiva
da nossa sociedade. Desde as cartilhas de ensino da leitura até os livros didéticos
e a literatura, as pesquisas acerca do livro escolar afirmam que foi imprescindi-
vel a tarefa de disseminagao da cultura letrada como separagao entre civilizagdo e
barbérie. Também os estudos sobre as cole¢des editoriais advertem a respeito do
papel que iniciativas como a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, da Companhia Editora
Nacional, e a Bibliotheca de Educagio, da Companhia Melhoramentos, tiveram na
configuragao da educagao como campo de atuagdo profissional e especializada
(CARVALHO; TOLEDO, 2007). Noutro 4mbito, as préprias bibliotecas escolares
eram locais de configuragao de acervos relevantes para a memoria cultural de certos
grupos sociais. Os trabalhos de Diana Vidal (2001), Maria Teresa Santos Cunha
(2009) e Cassia Kirchner (2016) jé mostram algo dos modos pelos quais a biblioteca
escolar dispde, ou nao, aos leitores um acervo pacientemente administrado.

Para além das marcas de leitura, dos registros de controle e do inventario dos
exemplares, cumpre ainda perguntar sobre as fun¢des mnemonicas dessas praticas,
dos catdlogos de consulta e suas palavras-chave e indices de assunto. As remissdes
que atualmente os bancos de dados realizam online e que, anteriormente, eram
realizadas por meio de fichas de autores e assunto, fazem das bibliotecas uma insti-
tui¢do da memoria cultural porque dao acesso a memoria virtual dos livros. Dessa
perspectiva, as analises de Namer (1987) tratam das praticas cognitivas do trabalho
intelectual, das operagdes de anotagao, da cdpia e de todos os demais fazeres que
sao exigidos no uso do livro numa biblioteca. Elas advertem acerca das numerosas
mediagdes que separam o livro do leitor e apontam para a centralidade do trabalho
do bibliotecdrio na atribuigao das classificagoes, bem como do papel que cumprem
na afirmag¢ao de uma memoria cultural.

Os acervos de livros propriamente mantém uma relagao de determinagao com
amemoria do lugar aos quais pertencem. O trabalho com os acervos bibliograficos
do Real Gabinete Portugués de Leitura, do Instituto de Educagao do Rio de Janeiro
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e da Biblioteca Nacional, por exemplo, tem nos mostrado ser util compreender as
préticas de uso do livro que n3o sao da ordem da leitura. Nesse sentido, os estudos
da historia de grandes bibliotecas de institui¢des publicas que ainda funcionam
atualmente e de seus catdlogos permitem entender o livro enquanto artefato cul-
tural e a biblioteca como lugar de significacao das préticas de organizagao e uso do
acervo. A compreensao dos modos de composi¢ao dos acervos ao longo do tempo
passa, assim, pelo problema da ordenagao cronoldgica de qualquer outro conjunto
de artefatos. O uso de catdlogos e processos de compra e aquisigao dao acesso a
importantes pistas dos estratos que conjuntos inteiros de livros ocupam na histéria
de uma biblioteca. Como na arqueologia, pode-se pensar, para uma biblioteca, o
estabelecimento de uma cronologia de composigao dos acervos por meio de um
modelo distributivo de identificagao e questionar-se sobre os tipos de investimen-
tos de aquisi¢ao dos livros realizados por periodos. A histéria dos comegos da
Biblioteca Nacional e do Real Gabinete Portugués de Leitura, ou da organizagao
da Biblioteca de Professores do Instituto de Educagao, retine andlises que permitem
pensar a tradi¢ao que conferiram ao Império ou a formagao de professores.

Além do sistema de referenciagao e classificagao e, assim, das questoes de aces-
$0 a0 acervo, ha os seus modos de constitui¢io. Trata-se da alocagdo do acervo,
da composicao das colegoes e dos arranjos que conferem estabilidade e solidez as
bibliotecas. Portanto, dos itinerdrios que os livros, reunidos, conjugados e classi-
ficados, ostentam e possibilitam como significado e sentido pode-se depreender
alguma intengao. Lilian Schwarcz (2002, p. 418), por exemplo, percebeu na maneira
como a Real Biblioteca seria guardada na meméria um significado e um sentido: era
a Independéncia que se fazia tradigao, os livros do seu acervo carregavam os sinais
de independéncia cultural e intelectual.

Trata-se de um lugar de memdria diferente daquele que se dd com a ruptura da
relagdo entre a significagao cultural e os contextos sociais que definem o significado
de um objeto no museu ou um manuscrito no arquivo. Assim, a biblioteca aparece
como um lugar de memoria de natureza diferente do museu ou do arquivo. Ela nao
se ampara na espécie de drenagem do valor original de um objeto no museu, nem na
conservagao do valor de prova de uma documentagao de arquivo, mas, como sugere
Namer (1987, p. 168), na grande necessidade social de atualizagio da meméria cultural.
Mais que a raridade, o arranjo ou a proveniéncia, seu acervo é distinguido pelo modo
como hierarquiza, por meio dos catdlogos e fichas, as formas de acesso aos livros. A
biblioteca é, entdo, para Namer (1987, p. 169 ), uma instituicio de memoria, na medida
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em que a sociedade possibilita criar condigoes de acimulo e manutencao de livros,
e também na medida em que se considera que uma certa pratica de memoria, cien-
tifica e cultural, é indispensavel para uma parte da sociedade. Essa dimensao social
da memoria que a biblioteca administra e organiza sofre as injungdes de poderes
diversos. As aquisi¢des dos livros do acervo e o desenvolvimento de colegoes variam
conforme o gosto do patrocinador, as pressodes politicas dos editores, dos autores ou
das autoridades publicas, as indicagoes de especialistas de todas as dreas do saber e o
reconhecido sucesso popular de alguma publicagio (KENSKJ, 2001, p. 74.).

De fato, as condigdes de produgao e circulagao do livro também sao parte da
histéria de composigao dos acervos das bibliotecas. A aquisi¢ao de obras nutre o
ciclo de vida do livro, que, conforme explica Darnton (1990, p. 112), é “um circuito
de comunicagdo que vai do autor ao editor, ao impressor, ao distribuidor, ao ven-
dedor e chega ao leitor”. Entre a compra e a leitura, a biblioteca incorpora o livro a
um acervo que lhe ressignifica as condigoes de uso e, sobretudo, referencia-o a um
dado sistema de classifica¢ao do saber.

Assim, a histéria da composicao do acervo, seu sistema de referenciagao, as con-
digoes de produgao e circulagao do livro e as relagoes que leitores, autores, editores,
impressores, livreiros, professores, distribuidores e intelectuais mantém entre si e com
o saber e a cultura fazem da biblioteca um espago muito particular de criagao e socia-
bilidade da memoria. Nesse sentido, pareceu-nos que depois de sugerir, apoiados nas
consideragoes de Gerard Namer, que o livro na biblioteca é um artefato de memoria,
pensar esse espago de acumulagao como um lugar de interagao de inimeras memorias
culturais e colocar a questao dos espagos de sociabilidade organizados em torno do li-
vro permite explorar bons veios de trabalho e pesquisa. No que se segue, procuramos,
entao, chamar a aten¢ao para as formas como historicamente as bibliotecas escolares
tém viabilizado a relagao entre a memoria encerrada no livro fechado e a obrigagao
ou necessidade social que impele os leitores a demandar livros.

A ESCOLA E OS USOS DO LIVRO NA BIBLIOTECA: UMA MEMORIA DAS
PRATICAS

Central para o projeto de renovagao escolar no Brasil, a criagao de bibliotecas
escolares e para professores foi parte das iniciativas de reforma do ensino entre as
décadas de 1920 e 1930. Na capital federal e em Sao Paulo se sucederam as iniciativas
para associar bibliotecas a escolas primdrias nesse periodo. Bem mapeadas do ponto
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de vista da regulamentagao, os dispositivos do Decreto 2.940, de 22 nov. 1928, que pre-
viam a instalagao de bibliotecas e museus em cada escola primaria, a organizagao da
Biblioteca Central de Educagao pelo decreto 3.763, de 1 fev. 1932, no Distrito Federal, a
implantagao da Biblioteca Pedagdgica Central em 1931 e 0 Cédigo de Educagao de 1933
em Sao Paulo, que criou o Servico de Bibliotecas e Museus Escolares e a Biblioteca
Central de Educagao do Departamento de Educagao, foram os mais significativos.

Curiosamente assentada num discurso que se insurgia contra a escola livresca,
alegislacao que entre as décadas de 1920 e 1930, em Sao Paulo e Rio de Janeiro, mo-
dificou as condigoes de oferta dos servigos educativos, fomentou, especialmente,
a criagao de bibliotecas escolares. Assim, no Distrito Federal, em 1928, a regula-
mentagao da lei 2.940, por meio do artigo n° 629, determinava que “para despertar
o interesse dos alunos pelos livros e para servir de complemento ao trabalho do
mestre” deveria haver em cada escola publica uma biblioteca dividida em duas
segOes: uma para professores outra para alunos. Do mesmo modo, em Sao Paulo, o
Cédigo do Ensino de 1933 previa que, para a organizagao de bibliotecas escolares,
os professores e diretores escolares podiam valer-se de contribuiges diversas (art.
109). Responsavel pela coordenagio do trabalho das comissdes de ambas as legisla-
¢oes, Fernando de Azevedo (1946, p. 115) tinha claro que “ndo se pode conceber uma
cultura sem livros”. Cumpria mesmo aos professores ensinar os homens a se servir
do livro e, segundo entendia Azevedo (1946, p. 114, parte da autoridade docente
dependia do manuseio do livro:

(...) se 0 mestre oculta aos estudantes a prépria fonte dos seus conhecimentos; se longe
de instigd-los tanto a investigagdo como ao comércio constante dos livros, se mostra
indiferente a que os alunos leiam ou talvez mesmo hostil a sua curiosidade intelectual,
e, escravizando-o as suas notas e as suas explicagdes, nao os convida a discussao, a pes-
quisa e ao laboratdrio; se o seu ensino, que deveria ser espirito e chama, pelo impulso
de suavida interior, de uma vidarica e que se d4, se transforma em rotina e mecanismo;

adeus, autoridade!

Essa concepgao trazia as marcas dos embates contra um ensino puramente
expositivo e dogmdtico, assentado sobre manuais, em favor de uma educagao cen-
trada em toda ordem de pesquisas, tanto em livros como em laboratérios. O pro-
prio Azevedo (1946, p. 115) se ocupou do mal-entendido, denunciando que, “sob o
pretexto de se condenar a cultura livresca, no sentido pejorativo da palavra, o que
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se pretendia afinal era consagrar, por indoléncia, o préprio principio de que o bom
senso e a pratica podem bastar-se a si mesmos”. Ao contrario, entendia que nao
se deveria querer mal aos livros “pelo mal que nés proprios nos fazemos, por nao
sabermos aproveitd-los” (AZEVEDO, 1946, p. 116). Azevedo (1946, p. 109), especial-
mente, mostrou-se entusiasmado com a difusio extraordindria de bibliotecas, com
seu aparato de instalagdes e de materiais e com o enriquecimento das suas colegdes,
sublinhando que “a ideia de levar os livros a todos ganhou terreno, desenvolven-
do-se mais ou menos, de acordo com (...) a maior ou menor permeabilidade das
culturas nacionais as correntes renovadoras da biblioteca e da educagao”.

E caracteristica da legislagao desse periodo cuidar dos modos de constitui¢io do
acervo. Em 1928, alei de ensino determinava que a biblioteca escolar s6 poderia ser
formada com exemplares de livros aprovados pelo Conselho de Educagao e doados
pelas autoridades ou particulares. Prescrevia ainda que nenhum livro doado seria
incluido na biblioteca sem o exame do diretor da escola. Em Sao Paulo, segundo o
Coédigo de 1933 bastava, para organizar a biblioteca escolar, aos diretores e profes-
sores das escolas se valerem da contribuicao das associagdes de pais e mestres, do
auxilio da municipalidade, da doagao de livrarias e casas editoras, de produtos das
festividades. A leitura do Programa de Linguagem publicado no ano seguinte pelo
Departamento de Educagao do Distrito Federal mostra que também havia crité-
rios de escolha especificos. Na sexta segao deste programa, intitulada “Biblioteca’,
encontra-se toda uma tipologia de géneros considerados apropriados:

De modo geral podemos indicar duas categorias de livros: de informagao ou didéticos,
e de literatura. Como livros de informagao ou didaticos classificaremos todos os que
servem a ministrar nogdes, a auxiliar o trabalho de classe, a completar as observagoes
dos alunos; nesse grupo ficam os livros de geografia, histdria, aritmética, dlbuns di-
versos, revistas cientificas etc., etc. Como livros de literatura os que servem: a) para
despertar o gosto pela leitura (livros de estampas, élbuns, livros de histdrias, folhetos
diversos com figuras, etc); b) os que servem para aprendizagem e cultivo da leitura
(livros de histérias, contos, seletas, romances, etc.) entrando nessa categoria as revistas
e jornais (DISTRITO FEDERAL, 1962, P 117-118).

Desse universo de livros, sabe-se o suficiente das suas principais caracteristicas

por meio do que a historiografia ja reuniu acerca da literatura escolar. Agradaveis e
interessantes, deviam atentar para aspectos da formagao moral sem preocupagao
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ostensiva de pregar moral e, principalmente, possuir forma literdria de acordo com a
mentalidade das criangas a que se destinavam. Estudos sobre Contos Infantis (VIDAL,
2005) ou Através do Brasil (SANTOS, 2015) prestaram especial atengio aos artificios
de adequagao da escrita literaria ao publico escolar. Mais abrangentes, o panorama da
literatura infanto-juvenil de Nelly Novaes Coelho (2010), ou as anélises de Patricia
Hansen (2007) acerca da literatura infantil do inicio do século passado e de Céssia
Kirchner (2016) sobre a colegdo Biblioteca das Mogas reiteram as qualidades centrais
da literatura que vai para a escola: simplicidade, precisao e corregao da linguagem e
um certo calor e entusiasmo para dar graca e vigor a narrativa.

De outro género, os livros didaticos, que servem para ministrar nogoes, auxiliar o
trabalho de classe e completar as observagoes dos alunos, reiunem anélises de todas
as areas do curriculo. Os estudos sobre as cartilhas utilizadas para a alfabetizacao,
os manuais de historia, matematica, ciéncias ou geografia e mesmo guias de ensino
ou higiene, sugerem haver todo um repertério de titulos e géneros voltados para a
escola, o qual varia no periodo entre fins do século XIX e fins do século passado em
trés grupos distintos. Inicialmente, entre 1880 e 1920, um periodo de predominancia
de obras de cardter enciclopédico, conforme mostram os estudos que se detém nos
livros com circulagao nos Liceus e escolas normais (SOARES, 2017). Depois, segue-se
um intervalo de tempo com a vigéncia de séries diddticas e de leitura infantil e obras
adaptadas, entre 1920 e 1950, em boa parte vinculada ao movimento de renovagao
educativa dos anos 1920 e 1930. As anélises de Toledo (2001), especialmente, atestam
esse movimento no mercado editorial do periodo, também percebido por Rafaela
Rabelo (2016) nas colegdes das bibliotecas da antiga Faculdade de Ciéncias e Letras
da USP, do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo e da colegao
Paulo Bourroul, da antiga escola normal da capital. Finalmente, um periodo entre
1950 e 1980, que pareceu transformar a biblioteca escolar num importante repositorio
mercantil de certas casas editorias e de colegoes subvencionadas pelo poder publico.
A série de colegoes editadas por grandes selos, Saraiva, Cia Editora Nacional, José
Olympio, por exemplo, apontam para uma destinagao escolar, como parece indicar a
pesquisa de Céssia Kirchner (2016) acerca dos exemplares da Biblioteca das Mogas
na biblioteca do Instituto de Educagao Carlos Gomes.

O conjunto de livros frequentado por quem estuda a histéria da educagao sugere
ainda que, além das transformagoes ao longo do tempo, ha outras caracteristicas tteis
a compreensao dos esquemas de composi¢ao de colegdes voltadas a escola. Em pri-
meiro lugar, a diferenga que as pesquisas do livro e da leitura marcam entre os titulos
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em circulagdo nas escolas primdrias e secunddrias ¢ significativa, como mostram as
comparagdes entre estudos sobre os Liceus e as praticas de leitura na escola primdria.
Depois, a consolidagao de géneros proprios e estritamente adequados as atividades
escolares, conforme lembra Chartier (2007, p. 70), anima um trabalho editorial espe-
cifico de modo a atender um mercado. Do mesmo modo, e ainda segundo Chartier
(2007), os autores querem responder a uma demanda j4 reconhecida, ao passo que
creem responder a uma expectativa ainda nio satisfeita (CHARTIER, 2007, p. 70).
Além dos manuais didéticos, a literatura infantil e as cole¢oes editoriais também se
constituiram em veiculos de politicas culturais e educacionais. Atualmente, programas
como o Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola se reconhecem nessa mesma tradigao de fomento da leitura por meio da escola.

Enfim, os vestigios a respeito da aloca¢ao dos acervos, da sua composigao e ar-
ranjo dao lugar a estudos sobre o projeto politico que os havia constituido. O modo
como Diana Vidal (2001) mostra a maneira pela qual, nos anos 1930, a biblioteca da
Escola de Professores do Instituto de Educagao foi utilizada para aglutinar discursos
de exceléncia e aprimoramento profissional confere significado e sentido para uma
certa memoria do periodo. Nas aquisi¢des de entdo, Vidal (2001, p. 182) percebe a
mudanca de um perfil do acervo que se moderniza de acordo com os propésitos
de formacao do Instituto. Até aquele momento, avalia, “a biblioteca dispunha de
grande nimero de obras editadas no século XIX”, passando a adquirir os volumes
langados no mercado editorial. Para os reformadores que conduziram esse processo,
a Biblioteca era um trunfo, um meio de conferir longevidade as suas ideias — dava
histéria e tradigdao para um movimento de renovagao que vivia momentos decisivos.

Estudos como os de Vidal (2001), Rebelo (2016) e Kirchner (2016) advertem
que sem conhecer os modos de alocagao dos acervos das bibliotecas escolares e da
composicao das suas colegdes a compreensao do projeto politico que os animou
em um determinado periodo fica prejudicada. De fato, como sugerem as analises de
Namer (1987), o entesouramento de que o livro ¢ passivel numa biblioteca constitui
e solidifica préticas de leitura, forma particular de memoria cultural. Para retornar
as reflexdes deste autor, é também através de todo um sistema de referenciamento
e classificagao que as bibliotecas exercem uma fungao seletiva de memoria. A or-
ganizagao das bibliotecas escolares dos anos 1930 deixaram boas evidéncias de que
parte da sua funcao educativa era difundir as boas praticas da leitura e evitar o “mal
que nds préprios nos fazemos’, por nao sabermos aproveitar os livros.
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As diferentes formas de facilitagao ou ndo da manipulagao das obras disponi-
veis numa biblioteca exercem um poder diante da memoria cultural e intelectual
escrita. Assim, o proprio fato de se organizar bibliotecas nas escolas ja demonstra
um compromisso com esse tipo de memoria. Nos anos 1930, tanto os guias e a
legislagao de ensino quanto os principios bibliogrificos de organizagao do saber
apontam para o quanto essa memoria resultava de uma rigida disciplina de traba-
lho. Diretor da Biblioteca Central Pedagdgica criada por Lourengo Filho em 1931,
Achilles Raspantini (1932, p. 55) preocupou-se em testemunhar sobre o desafio de
catalogar livros de grandes bibliotecas do ponto de vista da biblioteconomia. Dizia:

Consideramos uma biblioteca, ndo como um simples repositério de livros, mas como
um instrumento de pesquisas; e reconhecemos que esse instrumento tem de ser pra-
tico e completo. Sabemos também que hd na catalogagio, como em tudo o mais, uma
técnica especial, que exige um aprendizado, uma longa pratica e uma consideragao

extrema das minucias.

No duplo objetivo dos catilogos de dizer quais sao os livros da biblioteca e de
indicar onde se acham, Achilles Raspantini (1932, p. 55) distingue quatro tipos: ono-
mistico, didascalico, de assunto e topografico. Adverte, ainda, que hd uma importante
diferenca entre catdlogo e classificagao. Enquanto a classificagao apresenta os con-
ceitos de um modo ideoldgico, o catilogo os ordena alfabeticamente. Uma prética
implica a existéncia da outra e, a0 menos assim parecia a Raspantini, o catélogo sera
tanto melhor quanto mais se aproximar de uma classificagao que, em ultima instancia,
deveria ser simples e util. Na distingao que entao fazia entre classificagao e catalogagao,
Raspantini reconhece as implicagoes de solidariedade, objetividade e utilidade que
dao razio as reflexdes de Namer (1987) quando este afirma:

... 0 catdlogo sistemdtico, memoria das memdrias, joga o papel de quadro social da
memoria, tal como define Halbwachs: uma nova memoria se adapta as categorias
velhas (o livro encontra sua classe) ou as categorias se modificam (pela subdivisdo da
classificagdo; ou pela abertura de um novo segmento). Todavia o paralelismo com os
“Quadros sociais” [da memoria] tem seus limites: o titulo de um livro nio é uma cate-

goria para a sua classificacio e a categoria ndo ¢ um livro (apud. KENSK], 2001, p. 74.).
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Ja no Programa de Linguagem, publicado em 1934 pelo Departamento de
Educacao do Distrito Federal sob a batuta de Maria Reis Campos, outras injungoes
aparecem. Especialmente, na preocupagao que revelava com a organizagao de uma
biblioteca escolar e a forma de utilizar os livros em um espago desse tipo se observa
todo um outro dominio de praticas. Por um lado, entao, as recomendagoes de uso
doslivros que nao sao da ordem daleitura e, por outro, as recomendagoes em torno
da leitura na escola. Do primeiro tipo de recomendagoes, as orientagdes insistem
que a biblioteca deveria oferecer aos alunos nogoes praticas de ordem e, assim, um
“ambiente agradavel, de ordem sem robustez, de alegria sem ruido, de atividade
sem balburdia, ambiente disciplinador e educativo por exceléncia” (BRASIL, 1962,
p- 116). J& a manipulagio do livro tinha prescri¢des particulares aos alunos:

a. lidar com os livros, com a preocupacio de poupi-los e conservé-los (maos
limpas, abrir o livro sem forgar a encadernagao, voltar as paginas sem amas-
sa-las ou rasga-las);

b. utilizar-se do catdlogo e saber encontrar os livros de que necessitem;

c. utilizar-se dos indices, sumdrios e outras indicagdes para encontrar a informagao
de que estdo precisando (BRASIL, 1962, p. 116).

Quanto as recomendagoes acerca da leitura na escola, previa-se dois tipos, a
saber: com ou sem assisténcia do professor. Sem o auxilio do professor, os livros
indicados eram os de literatura, pois tinham a finalidade de despertar o gosto pela
leitura. Nesse caso, os livros diditicos eram indicados como fonte de informagao,
em trabalho que pudesse ser feito pelo aluno. Depois, a utilizagao na sala de aula
eraindicada para os casos em que havia interveng¢ao ou assisténcia do professor ou,
mesmo, uma agao coletiva dos alunos. Nesse outro caso, “os livros vém entao a classe
para servir as licoes de momento, para exemplificagdes e citagdes que o professor
queira fazer, para leitura coletiva” (BRASIL, 1962, p. 114-115).

O Programa de Linguagem sobrepde aos instrumentos de classificagio e cata-
logagao do bibliotecdrio as préticas de leitura e os usos do livro selecionados pela
tradi¢ao escolar da disciplina, da ordem, da colaboragao e do gosto e utilidade.
Nesse sentido, a0 menos na escola dos anos 1930, a biblioteca serviu ao propé-
sito de formar leitores segundo um modelo de escolarizagao que fazia da leitura
um elemento ndo s da formacgao intelectual, mas da formagao moral da crianca.
Sobretudo, a biblioteca era um lugar de ordem, de calma, de recolhimento e beleza,

24 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.13-26, 2019.



André Luiz Paulilo

prescrita na escola como “santudrio onde o espirito repousa, entre emogoes esté-
ticas de suavidade” (BRASIL, 1962, p. 115). A chamada influéncia do ambiente e
o conjunto de praticas em torno do lugar de leitura na escola devia ensinar tanto
quanto o acervo de livros.

NoTA FINAL

Na escola dos anos 1930, a biblioteca reunia um repertério de praticas, voltadas
para o livro, que nao eram s6 da ordem da leitura e que se incumbiam de propiciar
aos alunos nogoes praticas de utilizagao. O ensino da boa maneira de tratar o livro,
do modo de se utilizar dele para se obter as informag¢des desejadas ou do hébito
do siléncio e do recolhimento associava a leitura, ao livro e ao leitor um universo
de representagdes significativas. Por um lado, a classificagao e a catalogagao, e o
sistema de conhecimentos que as bibliotecas recriavam, nao s exigiam orienta-
¢ao de uso como, principalmente na percep¢ao de Namer (1987), evocavam uma
certa organizagao escolar dos saberes. Por outro, era previsto todo um conjunto de
instrumentos educativos particularizados para assegurar uma correta iniciagao ao
“sentido misterioso dos sinais graficos” (BRASIL, 1962, p. 115). A ordem, a disciplina,
o siléncio, a colaboragao e a eficiéncia que envolviam as atividades intelectuais de
entdo compunham um conjunto de procedimentos capaz de reafirmar na escola o
valor social do livro como artefato de cultura.

Nesse sentido, tanto quanto a composigao, a classificagao e catalogagao do
acervo, os usos que se organizam em torno do livro numa biblioteca testemunham
algo da expectativa cultural construida pela escola acerca das praticas de leitura e
das boas formas de se aproveitar os livros.
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REsuMo: Este artigo visa identificar a presenga da consciéncia fonolégica e as formas
como se manifesta o trabalho com ela em estudos recentes, por meio de uma pesquisa
bibliografica. Os artigos analisados foram reunidos em trés grupos: pesquisas empiricas
que reconhecem a importancia da consciéncia fonoldgica, pesquisas documentais e biblio-
graficas e pesquisas empiricas que criticam o trabalho com a consciéncia fonolédgica. Ficou
evidenciado que hd praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica pelas alfabetizadoras, mas que muitas vezes nao aparecem com essa terminolo-
gia, sendo pouco explicitadas ou limitadas. Um dos dados mais preocupantes é o do grupo
de trabalhos que rejeitam a consciéncia fonolégica como necesséria para a alfabetizagao. A
alfabetizagdo requer préticas contextualizadas, que abranjam as vérias facetas do processo.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; consciéncia fonolégica; pratica pedagégica.

ABSTRACT: This article aims to identify the presence and the ways in which the work with the
development of phonological awareness in research reports. It is a bibliographical research.
The articles analyzed were grouped into three: empirical researches that recognize the impor-

tance of phonological awareness; documentary and bibliographical research; and empirical
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researches that criticize pedagogical practices with phonological awareness. It was evidenced
that there is the use of phonological awareness. One of the most worrisome data refers to the
group of works that reject phonological awareness as necessary for learning how to read and
write. The literacy process requires contextualized practices involving different facets.

KeywoRbs: Literacy; phonological awareness; pedagogical practice.

Compreender melhor o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita continua
sendo um desafio. O tema estd em pauta hoje frente a polémica colocada pelo
Secretario de Alfabetizagao do Ministério da Educagao, que defende a adogao dos
métodos fonicos e a necessidade de apresentar letras e sons para as criangas antes
de atividades com textos (SCHREIBER, 2019), posicionamento contestado por
Magda Soares (SEMIS, 2019) e por pesquisadores na area.

Neste trabalho serd discutido um dos aspectos envolvidos no processo de alfabe-
tizagao: a consciéncia fonoldgica. Para compreender suas contribuigdes, este artigo
tem por objetivo identificar a presenca da consciéncia fonoldgica e as formas como
se manifesta o trabalho com ela em relatos de pesquisas das préticas pedagégicas.

Soares (2017) detalha as diferentes facetas envolvidas na alfabetizacio e apre-
senta as pesquisas recentes sobre elas, a partir da problematizacao da questao dos
métodos, que, segundo ela, nao sao capazes por si mesmos de alfabetizar. Cada mé-
todo privilegia apenas uma faceta da alfabetizagao, mas este processo envolve varias
facetas, pois “um s6 componente — faceta — do processo de aprendizagem da lingua
escrita nao resulta no produto: a crianga alfabetizada e inserida no mundo da cultura
escrita, a crianga letrada” (p. 33). A autora defende que sio trés as principais facetas
envolvidas no processo: linguistica, interativa e sociocultural. A faceta linguistica,
equivalente a alfabetizagao, é a “aprendizagem do sistema alfabético-ortografico
de escrita” (p. 36), responsével pela apropriagio das relagdes entre fonemas e gra-
femas. Avangando em relagdo a suas concepgoes anteriores do sistema de escrita
(SOARES, 1985; 2004 ), a mesma autora concebe o sistema alfabético tanto como
representacional quanto notacional. E representacional porque representa os sons
da fala e se materializa em um sistema notacional, constituido por um conjunto de
notagoes, arbitrarias e convencionais, que representam os sons da fala.

As outras duas facetas compdem o processo que a autora até entdo denomina-
ra de letramento (SOARES, 198s; 2004), agora subdividido em facetas interativa
e sociocultural, voltadas respectivamente para as habilidades de compreensao e
producao de textos e para as agoes de inser¢ao em eventos de escrita. Ela mantém

28 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, So Paulo, v.37, n.76, p.27-40, 2019.



Amanda dos Reis Hermann; Heloisa Chalmers Sisla

seu posicionamento de produgdes anteriores, de que todas as facetas deste pro-
cesso entram em jogo na aquisi¢ao da leitura e da escrita e é preciso compreender
e trabalhar cada uma, assim como as relagdes entre elas. A autora destaca a faceta
linguistica por consideréd-la o alicerce das outras duas e por julgar necessario rein-
ventar a alfabetiza¢ao, que estaria secundarizada nas proposigoes tedricas e praticas
(SOARES, 2004 ). Defende ainda que as facetas do letramento estio ancoradas na
alfabetizagio, pois “dependem fundamentalmente do reconhecimento (na leitura)
e da produgio (na escrita) corretos e fluentes de palavras” (p. 36).

Sob essa dtica, entende-se que a crianga precisa compreender que a escrita repre-
senta os sons da fala. Ela terd que entender também que a habilidade que tem ao falar
sera expandida em novas habilidades de escrever e ler, e mais, que a lingua se decom-
poe em unidades menores. Ao dominar esse processo, a crianga estard avan¢ando no
dominio da consciéncia fonolédgica, “essa capacidade de focalizar os sons das palavras,
dissociando-as de seu significado e de segmentar as palavras nos sons que as consti-
tuem” (SOARES, 2017, p.166). Dentre as facetas linguisticas, a consciéncia fonoldgica
é a que apresenta impacto mais expressivo no inicio da aquisi¢ao da escrita.?

Buscando entender melhor o processo de desenvolvimento da consciéncia fo-
noldgica, Soares (2017) indica niveis deste desenvolvimento, iniciando com a apren-
dizagem de rimas e aliteracdes (semelhancas entre os sons iniciais de palavras),
passando depois a consciéncia das silabas e posteriormente se concentrando nos
fonemas, sendo que a percepgao e aprendizagem destes é mencionada na literatura
com terminologia propria, a consciéncia fonémica. Reiterando tais especificidades,
Fayol (2014, p. 51) aponta a existéncia de diversas segmentagdes — oragdes, pala-
vras, silabas, fonemas —, que poderiam constituir unidades capazes de suportar as
associagoes entre as modalidades oral e escrita. Ele acrescenta que o processo de
alfabetizacao que se utiliza da consciéncia fonoldgica, independentemente da me-
todologia utilizada, influencia a aquisigao da leitura e escrita de maneira positiva.

A percepgao e comparagio com rimas e aliteragdes impacta o inicio da alfa-
betizagao: “rimas e aliteragdes representam, pois, um nivel de sensibilidade fono-
légica que, se desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para o processo de
alfabetizagao: levam a crianga a dirigir a atengao para a cadeia sonora das palavras”
(SOARES, 2017, p. 184).

3. Soares (2017) indica diferentes facetas ao analisar a faceta linguistica, as quais, entretanto, nio serdo objeto
de anilise neste trabalho, posto que o recorte aqui escolhido é o da consciéncia fonolégica, pelo impacto
que apresenta na fase inicial da alfabetizagao.
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A pesquisa foi desenvolvida por meio de anilise bibliogréfica. Foi realizada uma
busca por artigos cientificos nas bases de dados da ANPED (Associagdo Nacional de
Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagdo), COLE (Congresso de Leitura) e SCiELO
(Scientific Electronic Library Online), de 2005 a 2017, utilizando os descritores alfa-
betizagdo e letramento; alfabetizagdo; consciéncia fonolégica; e consciéncia fonoldgica na
alfabetizagdo. Em consonéncia com os referenciais tedricos anteriormente apresen-
tados, foram excluidos os trabalhos voltados para anélise de praticas com métodos
fénicos, por, assim como outros métodos de base sintética, privilegiarem a alfabeti-
zagao em detrimento do letramento. Nosso interesse se voltou para analisar o trata-
mento da consciéncia fonoldgica em estudos e priticas que adotassem perspectivas
que incluissem o letramento no processo. Tal op¢ao se deu por considerarmos que
muitas das pesquisas que nao adotam a perspectiva fénica vém sendo criticadas por
nao incluirem, ou incluirem de forma limitada, os aspectos linguisticos e em particular
os relativos a consciéncia fonolégica (SOARES, 2017). Para a inclusdo neste artigo
consideramos, portanto, os estudos cujos suportes tedricos eram constituidos por au-
tores e autoras que optaram por perspectivas tedrico-metodoldgicas diversas daquelas
que defendem a adogao dos métodos fonicos de alfabetizagao, opgao amparada na
desconstrugio que Mortatti (2009) empreende sobre os métodos fonicos.

Os trabalhos analisados, num total de treze, envolveram, mais ou menos explicita-
mente, praticas de professoras* alfabetizadoras e fizeram mengao a consciéncia fono-
légica. Quanto a perspectiva tedrica, os estudos apoiavam-se em abordagens enuncia-
tivas, psicolinguisticas, sociolinguisticas e dos Novos Estudos do Letramento. Houve
ainda trabalhos cuja fundamentagao se encontrava nas dreas de formagao de profes-
sores, da fabricagao do cotidiano escolar, dos Estudos Culturais e da Transposicao
didética. Os artigos foram reunidos em trés grupos, a saber: 1°) pesquisas empiricas
sobre préticas nas quais a consciéncia fonoldgica era considerada importante para o
processo de alfabetiza¢do; 2°) pesquisas documentais e bibliograficas que se referiam
a consciéncia fonoldgica na alfabetizagao, relativas a programas ou estudos que impac-
tam nas praticas pedagdgicas; e finalmente, 3°) os estudos empiricos sobre préticas
com manifestagoes criticas a necessidade de um trabalho com consciéncia fonolégica.
Observou-se a prevaléncia de estudos de base empirica, num total de nove trabalhos,
sendo apenas quatro as pesquisas documentais e bibliograficas, estas aqui entendidas

4. Adotaremos no artigo o termo no feminino, para limitar o sexismo na linguagem e porque as professoras
representam a maioria do contingente de docentes nos anos iniciais.
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conforme a classificagio de Marconi e Lakatos (2003), ou seja, a pesquisa com base
em documentos, sejam eles primdrios ou secundérios.

Os nove trabalhos de base empirica incluiram analises de praticas pedagégicas de
trinta e duas professoras, sendo que oito destes trabalhos empregaram a observagao
como procedimento de coleta de dados e um realizou grupos focais com professoras.
Por vezes, tais procedimentos eram associados e incluiram ainda identificacao do
desempenho de estudantes, andlise de propostas pedagdgicas e notas de campo.

O primeiro grupo é composto por sete artigos sobre pesquisas empiricas en-
volvendo praticas pedagogicas que consideram importante o desenvolvimento
da consciéncia fonologica nas préticas de professoras alfabetizadoras, e em todos
eles houve a indicagao de que as professoras recorreram a consciéncia fonolégica.

Bazzo e Godoy (2012) apontam praticas pedagdgicas de alfabetizagio realizadas
em um projeto de extensao. O artigo enfatiza aimportancia da consciéncia fonoldgica
quando a descreve como sendo um processo de: “decodificagio [...] essencial e fun-
dante das habilidades de leitura [e que] se desenvolve sobre uma habilidade que tem
sido apontada como diretamente relacionada a aprendizagem alfabética” (BAZZO;
GODOQY, 2012, p. 387). Nas a¢des analisadas realizaram-se vérias praticas que in-
cluiram o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, como jogos, dramatizagao,
contos e cronicas, parlendas, trava-linguas, musicas e cantigas de roda. Em relagao as
parlendas e trava-linguas, as autoras apontam que estimulam a meméria e produgao
ourepeticao de sequéncias fonoldgicas, e que a musicalidade de suas rimas auxiliou na
alfabetizagao e no desenvolvimento da leitura. O trabalho mostrou que é possivel tra-
balhar com vérios géneros do discurso, de variadas formas, com atividades diferentes
e potencializar o processo de alfabetizacio e a consciéncia fonolégica em particular.
As autoras trazem no inicio do artigo a concepgao de alfabetizagao que adotam: “[...]
linguagem como enunciativo-discursiva, ou seja, o discurso concebido como prética
social e forma de interagio” (BAZZO; GODQY, 2012, p. 383), e defendem que a partir
desta base se pode trabalhar unidades menores da lingua.

Albuquerque, Morais e Ferreira (2008) investigaram a pratica pedagégica de
professoras alfabetizadoras, para as quais nao hd contradi¢ao em alfabetizar a partir
de textos e também explorar a consciéncia fonolégica (ALBUQUERQUE et al., 2008,
p. 256). O artigo analisa praticas pedagégicas de trés professoras. A primeira delas
estava preocupada com a aquisicao do sistema de escrita alfabética (SEA), fazendo a
“contagem de letras de palavras, parti¢ao escrita de palavras em letras, partigao escrita
de palavras em silabas e comparagao de palavras quanto a presenga de silabas iguais/
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diferentes” (ALBUQUERQUE et al., 2008, p. 257). A segunda professora alfabetizava
a partir de um método “tradicional com uma nova roupagem” (ALBUQUERQUE
et al,, 2008, p. 259), partindo de textos para ensinar as unidades menores da lingua,
fazendo adaptagdes proprias em seu cotidiano de sala de aula a partir das orientagdes
sobre o letramento no processo de alfabetizagao. Ja a terceira professora priorizava
a leitura de textos e ndo estava tdo preocupada com o ensino sistemdtico do SEA
(ALBUQUERQUE etal,, 2008, p. 261). O artigo aponta que esta professora nio con-
seguiu alfabetizar os seus alunos, pois estava realizando um trabalho pedagégico que
focava apenas no letramento, sem o ensino do sistema alfabético, deixando de lado a
alfabetizagao, e a propria professora percebeu essa limitagao, ao afirmar que sabia por
que seus alunos nao estavam alfabetizados: “eu trabalho muito com leitura e produ-
¢ao de textos, mando desenhar, mas nao realizo essas atividades de reflexao com as
palavras. Agora vou fazer diferente” (ALBUQUERQUE et al., 2008, p. 262). Embora
o artigo ndo explicite em nenhuma pratica das professoras o termo “consciéncia fo-
nolégica’, é possivel notar sua presenga em algumas praticas, quando, por exemplo,
as professoras 1 e 2, ao ensinar o SEA, utilizam recursos como rimas e aliteragdes,
bem como separagoes em silabas, que levam o aluno a refletir sobre a sonoridade das
palavras. Entendemos, com as autoras, que as duas primeiras professoras utilizaram
em suas praticas de alfabetizagao mecanismos referentes a consciéncia fonoldgica e
fonémica, possibilitando que as criangas caminhassem rumo a alfabetizagao.

O artigo de Souza e Cardoso (2012) analisa a pratica pedagégica de uma
professora que incluiu o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na alfabetiza-
¢ao buscando “que a crian¢a compreenda o processo de codificacao e decodificagao,
mas com compreensdo” (SOUZA; CARDOSO, 2012, p. 6). Quanto & consciéncia
fonoldgica, foi possivel encontrar mais explicitamente, em determinado trecho da
entrevista, a indica¢ao de suas praticas: “Primeiro a gente vai cantar a musica, em
seguida [...] vai ler o texto [...] escrito num cartaz ou no quadro. [...] Faz a leitura,
pedacinho por pedacinho fazendo as boquinhas juntos” (SOUZA; CARDOSO,
2012, p. 7). Fica evidente a presenca da consciéncia fonolégica no processo de al-
fabetizagao. Ela valoriza tanto as unidades maiores do texto quanto as menores,
pois entende que sem o dominio destas tltimas nao é possivel que se leia um texto.

Cruz e Albuquerque (2012) apontam que as professoras investigadas acredita-
vam que era preciso promover a aquisi¢ao da escrita no primeiro ano, e nos dois
seguintes focar na consolidagao da leitura e na produgao textual, com textos de
diferentes géneros. Embora as professoras buscassem alfabetizar letrando, nota-se
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que no primeiro ano nao julgavam importante que as criangas produzissem tex-
tos, dissociando a pritica de producio textual da aquisi¢ao da escrita alfabética,
distanciando estes dois processos, e caminhando na dire¢ao contraria da indicada
por Fayol e por Soares, desvinculando, portanto, as facetas linguistica e interativa.
A énfase era na apropriagao da escrita alfabética, “com base em atividades como:
exploragao das letras do alfabeto, reflexao entre as unidades sonoras das palavras e
suas correspondentes na escrita” (CRUZ; ALBUQUERQUE, 2012, p. 7).

Em Oliveira (2006) temos também a indicagio de que as professoras estavam
preocupadas em utilizar os textos em suas aulas, e no primeiro ano igualmente pre-
valecia a preocupagao com o sistema de notagao alfabética, inclusive com a reflexao
fonolédgica; somente nos anos seguintes é que a preocupagao com os textos predo-
minava. As professoras dos primeiros anos pareciam estar mais preocupadas com a
construgao do sistema de notagao alfabética pelo aprendiz do que com a produgao
textual. Embora utilizassem o texto, tinham a finalidade de “explorar os sons da escrita”
e os “padrdes sildbicos” (OLIVEIRA, 2006, p. 7). Do mesmo modo que no artigo de
Cruz e Albuquerque, a indicagdo ¢é da nao articulagao entre a apropriagao da escrita
(faceta linguistica) e a producdo textual (parte integrante da faceta interativa).

O artigo de Macedo, Almeida e Tiburcio (2017) apresenta o resultado de duas pes-
quisas que investigaram a pratica de duas professoras quanto as concepgoes, praticas
e recursos didéticos voltados para o ensino daleitura e da escrita. Ambas trabalhavam
com a consciéncia fonolégica em suas préticas pedagégicas de alfabetizagao, porém,
com prioridades diferentes. No que tange a primeira pesquisa, para ensinar a ler e
escrever o ponto de partida da professora se centrava no ensino das letras do alfabeto.
“No alfabeto, viam-se as quatro formas da letra (maitiscula, mintscula, cursiva e im-
pressa), uma figura e uma palavra”. (MACEDO et al,, 2017, p. 222). Podemos observar
na prética dessa professora a preocupagao com o ensino do SEA, porém com praticas
descontextualizadas e sem buscar a atribui¢ao de sentidos pelas criangas na leitura.
Segundo as pesquisadoras, essa professora utilizava recursos como “cruzadinhas; ca-
ca-palavras; formacao de palavras a partir de silabas; completar palavras com letras ou
silabas faltosas, recorte e colagem de letras e palavras; ditados; separagao de palavras
em silabas; cépia e leitura de textos acartilhados” (p. 224). A produgio textual estava
ausente das praticas observadas, que, quanto a escrita, voltavam-se para as copias.
Fica clara a opgao metodoldgica de privilegiar os métodos sintéticos, com base na
crenga de que a aprendizagem requer memorizagao, escolha criticada pelas autoras,
por considerarem que em tal pritica “a escrita é vista como um c6digo de transcrigao
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das unidades sonoras em unidades graficas” (MACEDO et al., 2017, p. 227). Quanto
a prética da professora na segunda pesquisa, ela partia de um trabalho com textos e
contextos significativos para as criangas na alfabetizagio (MACEDO et al,, 2017, p.
228). Conforme as autoras, para a professora, reconhecer fonemas era fundamental
para o aprendizado da leitura e escrita, como podemos notar a seguir: “para apren-
der aler e escrever, a gente tem que comegar assim, olha: fazendo o barulhinho das
letras” (MACEDO et al,, 2017, p. 231). Desse modo, diferentemente da professora
anterior, esta também trabalhou com questoes de aquisi¢ao do SEA e da consciéncia
fonolégica, porém em situagoes de aprendizagens significativas e contextualizadas, e
articulando as facetas envolvidas.

Notamos no artigo de Melo e Magalhaes (2013), o tltimo deste grupo, que na
prética da professora estudada houve muita énfase na leitura, na interpretagao e na
oralidade, e pouca na aquisi¢ao do SEA, analisado como tendo sido “episédico e
casual’, j& que “apenas por uma vez ela desenvolveu na atividade de escrita e reescri-
ta de frases reflexoes ligadas ao sistema de escrita” (MELO; MAGALHAES, 2013,
p- 11). As autoras apontam que a professora reportava a aprendizagem do SEA,
inclusive com préticas de desenvolvimento da consciéncia fonolégica, ainda que
nao com essa nomenclatura. Porém, como ressaltam as autoras, eram poucos esses
momentos, que precisariam ser ampliados, para que as criangas caminhassem rumo
a aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética.

No segundo grupo de artigos, como ja indicado, foram reunidas quatro pes-
quisas de cunho documental e bibliografico, que examinaram documentos ou
realizaram investigagao bibliografica e foram incluidos neste estudo pela sua poten-
cialidade de impactarem as praticas pedagégicas.

O artigo de Cunha e Santos (2012) empreende uma anélise dos estudos sobre
dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita. Embora sem destacar a cons-
ciéncia fonolodgica, as autoras incluem este elemento dentre os que influenciam o
desempenho na leitura, além da memoria, acesso e precisao de acesso léxico e do
processamento cognitivo geral (p. 838).

Cornélio, Rodrigues e Becalli (2012) analisam dois documentos, MEC/UNESCO
(2003) e Brasil (2007), este dltimo uma publicagio da Comissio de Educacio e
Cultura do Congresso Nacional. O documento da Unesco nao aborda a faceta lin-
guistica, pelo que se depreende da anilise das autoras. J4 o brasileiro faz mengao a
aspectos especificos desta faceta e em particular a consciéncia fonolégica. Adotando
a perspectiva de Soares (1985; 2004 ), da necessidade de reinventar a alfabetizagio e
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recuperar sua especificidade, as autoras apontam que o documento defende os aspec-
tos fonoldgicos na alfabetizagao, mas nega os aspectos sociais, culturais e politicos,
fruto das contribuigdes de Paulo Freire para conceber a alfabetizagao. Temos entao a
defesa das autoras das especificidades das facetas linguistica e sociocultural.

Encontramos no artigo de Sousa, Nogueira e Melim (2015) o estudo de dois
programas de formacgao de professores alfabetizadores, o Além das Palavras, que
adotou os materiais do Instituto Alfa e Beto, de base f6nica, e o Pacto Nacional
de Alfabetizagao na Idade Certa - PNAIC, cujos pressupostos tedricos buscam a
articulagao entre alfabetizagao e letramento, os mesmos das autoras do trabalho.
No primeiro programa, a adogao de um método fonico ja pressupde trabalho pe-
dagégico intensivo com a consciéncia fonolégica, e segundo um dos estudos que
o embasam (OLIVEIRA, 2004), reabilitando os proscritos: memorizagao, caligra-
fia, ditado e cépia. Quanto ao PNAIC, sobre a consciéncia fonolégica, as autoras
a conceituam (SOUSA et al., 2015, p. 11) e apontam que, para desenvolvé-la, “o
professor conta com um rico repertério de parlendas, cantigas, quadrinhas, trava-
-linguas, poemas e outros textos [...] geralmente bem conhecidos e repetidos em
brincadeiras e jogos infantis [...]” (Idem, p. 11). Assim, na perspectiva das autoras,
as propostas do PNAIC conseguem articular as diferentes facetas envolvidas no
processo de aquisi¢ao da lingua escrita, enquanto as propostas do Instituto Alfa e
Beta secundarizam as facetas que compoem o letramento.

Por tltimo, Trindade, Mello e Silva (2015) analisam o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD e a Provinha Brasil, contrapondo-os a materiais voltados
para a alfabetizagao. Na Provinha Brasil se encontra como descritores chave “reco-
nhecer letras e silabas, a relagao grafema-fonema e ler palavras com silabas canénicas
(consoante/vogal) e ndo canénicas (vogal/consoante/vogal)” (TRINDADE et al.,
2015, p- 848). Segundo as autoras, a prova d4 maior destaque a alfabetizacio, o que
para elas indica a separagao entre a alfabetizagao e o letramento. O trabalho indica
ainda que o PNLD parece ter dado novo vigor aos estudos sobre consciéncia fono-
légica, associando-a a implantagao do ensino de 9 anos.

No terceiro grupo foram incluidos os artigos de pesquisas empiricas que
criticam a consciéncia fonolodgica, por se considerar importante considerar suas ar-
gumentagoes, assim como para indicar sua presen¢a no campo, que é baixa, com dois
artigos de um total de treze. Esse agrupamento contém dois trabalhos que analisaram
préticas de professoras alfabetizadoras e recusam a utiliza¢ao da consciéncia fono-
légica em sala de aula. Elas defendem uma alfabetiza¢do de concepgao enunciativa
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pautada no letramento, como se evidencia no trabalho de Correia (2012), que conside-
ra que as préticas das professoras observadas eram puramente mecinicas e nao consi-
deravam a lingua como objeto vivo, de didlogo. Ao analisar uma cena, a autora afirma
que “analisar a cena apresentada é trazer a tona a critica feita por Bakhtin (1995) a
inadequagao dos procedimentos de andlise linguistica como a fonologia, a morfologia
e a sintaxe, para o estudo e explicacdo do funcionamento da linguagem” (CORREIA,
2012, p. 717). A professora em questdo recorria apenas s unidades menores da lingua,
sem valorizar a significagao e o sentido para as criangas. Se de fato é limitante uma
pratica voltada para as unidades da lingua, por outro lado nao é possivel prescindir
do trabalho fonolégico na alfabetizagio; como defende Soares (2017, p. 36), “uma s6
faceta de uma pedra lapidada nao é a pedra; um s6 componente — faceta — do processo
de aprendizagem da lingua escrita nao resulta em crianca alfabetizada e letrada’.

O trabalho de Santos e Jordio (2014) descreve e analisa “a interagio em uma
sala de aula de alfabetizagao, a fim de investigar a articulagao entre sua materialidade
discursiva e seu funcionamento didatico” (SANTOS; JORDAO, 2014, p. 33). Foi
realizado um trabalho com alguns géneros textuais, mas em nenhum momento
eram focalizadas as unidades menores da lingua. Fica evidenciado que tanto a pos-
tura da professora investigada, quanto a dos autores, é de que privilegiaram apenas
a faceta da interagao, que, entretanto, nao se mostrou eficiente ou suficiente.

A baixa prevaléncia de artigos neste grupo indica, por um lado, que boa parte
do campo dos estudos sobre alfabetiza¢ao, mesmo aqueles que nao defendem os
métodos de base fonica, reconhece a necessidade de estudos e préticas pedagogicas
voltados para esta parte da faceta linguistica no processo de aquisigao da lingua
escrita. Por outro lado, preocupam os estudos que desconsideram a necessidade
de também olhar para a consciéncia fonolégica na alfabetizagao.

Quanto ao objetivo de identificar a presenga e as formas do trabalho com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em relatos de pesquisas das praticas
pedagogicas de professoras alfabetizadoras, uma primeira observagao decorrente
do estudo ¢ a de que nao foi possivel encontrar um grande nimero de pesquisas
voltadas para as praticas das professoras alfabetizadoras que discutissem as abor-
dagens tedricas e praticas pedagdgicas sobre a consciéncia fonoldgica. Muitas
vezes foi possivel identificar praticas que propiciam o desenvolvimento da cons-
ciéncia fonolégica, porém em geral foram pouco explicitadas, parecendo que
apenas intuiam o trabalho com esta dimensao. A escassez de pesquisas que trazem
a tona a consciéncia fonoldgica pode ter relagao com a controvérsia e a discussao
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no campo da alfabetiza¢ao em relagdao aos métodos e praticas que privilegiam ou
mesmo recusam certas facetas.

Um dos dados mais preocupantes é o do grupo de trabalhos que rejeita como
necessdria para a alfabetizacao a consciéncia fonoldgica, ao defenderem uma alfa-
betizagao de concepgao enunciativa, pautada no discurso e nas praticas de letra-
mento. Cabe indagar sobre as possiveis relagoes entre a formagao de professoras
alfabetizadoras, inicial ou continuada, e a preponderancia, limitagao ou exclusiao de
alguma das facetas, como problematizam Albuquerque et al. (2008), que associam
a auséncia de algumas delas ao fracasso na alfabetizagao.

Pudemos notar com base nas pesquisas analisadas que quando hd o desenvolvi-
mento da consciéncia fonoldgica as criangas apresentam maiores chances de alfabeti-
zagdo, que requer a ampliagdo de préticas contextualizadas. Soares (2017) deixa claro
que nao podemos encarar o necessario como suficiente, ou seja: a faceta linguistica
é necessdria e importante no processo de alfabetizacao das criangas, no entanto, sao
necessarias as outras duas facetas, compondo o letramento, para que ocorram praticas
efetivas, pois “nao se pode reduzir a aprendizagem inicial da lingua escrita a apenas a
faceta linguistica, considerando-a como condigao e pré-requisito para a interagao com
textos reais e para a produgio de textos reais” (SOARES, 2017, p. 349).

Desse modo, compreendemos que a consciéncia fonolégica, aqui apresentada, é
apenas uma das facetas importantes para a alfabetizagao. A integragao entre as varias
facetas propicia que a crianga domine o sistema representacional e notacional da
lingua escrita e, além disso, “vd também aprendendo a compreender e interpretar
textos” (SOARES, 2017, p. 350). Assim, caminha no aprendizado da lingua, conhe-
cendo suas unidades maiores e menores, em contextos reais de usos.
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ReEsumo: Considerando que vivemos em uma sociedade marcada pelo excesso de informa-
¢do e auséncia de experiéncias consistentes de leitura, este trabalho analisa pesquisas recentes
que relacionam os conceitos de formagao de leitores ao contexto da sociedade da informagao,
a fim de destacar a¢des que podem contribuir para a formagao de leitores competentes. O
aporte tedrico é marcado, principalmente, por contribui¢cées de Walter Benjamin e Jorge
Larrosa Bondia. A pesquisa compreende um estudo bibliogréfico, de carater exploratorio e
descritivo, que analisa os dados qualitativamente. Destaca-se a importancia de buscar meios
para assumir os desafios que a sociedade da informagio apresenta e transformé-los em oportu-
nidades de ressignificagio do papel de importéncia da escola, dos professores e bibliotecdrios
para o desenvolvimento da leitura, escrita e competéncia informacional.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de leitores; competéncia informacional; Sociedade da

Informacgao.
ABSTRACT: Considering that we live in a society marked by excessive information and ab-

sence of consistent reading experiences, this paper analyzes recent research that relates the

concepts of reader formation to the context of the information society in order to highlight
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actions that can contribute to the formation of competent readers. The theoretical contri-
bution is mainly marked by contributions of Walter Benjamin and Jorge Larrosa Bondia.
The research comprises a bibliographic study, exploratory and descriptive, that analyzes
the data qualitatively. It was highlighted the importance of finding means to assume the
challenges that the information society presents and turn them into opportunities of re-sig-
nification of the importance role of the school, teachers and librarians for the development
of reading, writing and informational competence.

KEywoRDs: Readers formation; informational competence; Information Society.
INTRODUGAO

A sociedade da informagao, que tem inicio no final do século XX e é fortemente
relacionada ao conceito de globalizagao, encontra-se em continuo processo de forma-
¢ao e ampliagao. Como bem sugere a expressao, essa sociedade é norteada pela infor-
magio e pelas tecnologias que propiciam sua disseminagao. Lecardelli e Prado (2006,
p.27) apontam que “[...] o uso e dominio da informagio em qualquer formato que se
apresenta, tornou-se fundamental na Sociedade da Informagao e do Conhecimento”.

Essanova era vem acompanhada de implicagoes para a educagao, visto que exige
o desenvolvimento e constante renovagao de habilidades, conhecimentos e atitudes
para que estejamos aptos a lidar com as inimeras mudangas. Acabamos nos tor-
nando seres reativos, envoltos em um universo de informagdes que surgem a todo
momento; chegamos a perder de vista, e em muitos casos nem nos apropriamos de
fato, de um espaco de liberdade, reflexao e autonomia.

O excesso de informagao e a rapidez com que acontecimentos, posicionamen-
tos e opinides sao veiculados na atual sociedade da informagao exigem leituras
igualmente velozes, instantaneas e, consequentemente, frégeis, rasas, superficiais,
resultando na auséncia de experiéncias de leitura, de escuta, de contemplagao, de
sensibilidade e de consisténcia na formagao leitora. Essa concep¢ao vai ao encontro
das discussdes de Benjamin (1987), que serd importante aporte tedrico.

Considerando que vivemos em uma sociedade marcada pelo excesso de infor-
magao e auséncia de experiéncias consistentes de leitura, problematiza-se a seguinte
questdo: como as recentes pesquisas relacionam os conceitos de formagdo de leitores
e sociedade da informagdo com o proposito de refletir sobre as condigdes para for-
magao de leitores competentes?
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Tal questionamento se mostra relevante do ponto de vista social e intelectual,
tendo em vista os desafios que a sociedade da informagao nos coloca, no que tange
a educagao e, mais especificamente, a formacao de leitores.

Sabe-se que sao pontuais, descontinuas e inconsistentes as a¢des e projetos
visando a formagao de leitores no Brasil, o que impede o acesso efetivo de milhares
de pessoas ao mundo letrado e acarreta outras exclusdes sociais.

Em contrapartida, Soares (2000), em Letrar é mais que alfabetizar, afirma que as
sociedades atuais se mostram cada vez mais centradas na escrita, intensificando-se
as demandas por praticas de leitura e escrita, especialmente em meio aos variados
recursos tecnoldgicos e suportes informacionais.

Vé-se que refletir sobre a formagao de leitores na sociedade da informacao re-
quer o desafio de repensar praticas e reconhecer limitagdes no modo como vivemos
e nos relacionamos na contemporaneidade; principalmente, exige reconhecer como
tais préticas e realidades comprometem a qualidade de nossa formagao leitora.

Acredita-se, ainda, que sdo escassos os estudos que relacionam a formagao de
leitores ao contexto da sociedade da informagao. Nesse caso, sistematizar as pes-
quisas recentes vai permitir um diagnodstico significativo das discussdes e teorias,
possibilitando dar continuidade aos estudos e ampliar conhecimentos.

Diante do exposto, tem-se como objetivo geral: analisar pesquisas recentes so-
bre formagao de leitores na sociedade da informagao, realizadas no periodo de 2000
22018, e destacar agoes que podem contribuir para a formagao de leitores competen-
tes. E, como objetivos especificos: discutir conceitos imbricados & compreensao da
leitura na sociedade contemporanea, sistematizar as reflexdes de diferentes autores
sobre o tema investigado e identificar agdes que podem contribuir para a formagao
de leitores competentes na sociedade da informagao.

EXPERIENCIA E INFORMAGAO: QUESTOES TEORICAS
DECLINIO DA EXPERIENCIA E ASCENSAO DA INFORMAGAO

Benjamin (1987, p. 198) analisa o que pode ser compreendido como a origem
do processo que vem destituindo a humanidade de experiéncias coletivas, levando
a vivéncias de isolamento e nao de partilha. Os reflexos do pds-guerra, no modo

como a humanidade passou a se relacionar, nos privou da capacidade de “inter-
cambiar experiéncias” e tal processo continuara seu curso, podendo resultar até
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no desaparecimento de construgdes coletivas plenas de significagao. Dessa forma,
o desaparecimento de experiéncias é apresentado como fendmeno motivador do
processo de declinio da narrativa, uma vez que rompe com as construgdes coletivas
de sentidos que sao partilhadas por meio das relagoes interpessoais.

O surgimento do romance é visto como primeiro indicio da morte da nar-
rativa; uma vez vinculado ao livro, ele se torna uma inveng¢ao da imprensa e tem
origem no individuo, nao procedendo mais da tradigao oral que se fundamenta
nas experiéncias coletivas.

Com o desenvolvimento da imprensa, acaba por surgir outra modalidade de
comunica¢dao humana, igualmente avessa a narrativa, porém, mais ameagadora,
capaz de colocar em risco o proprio romance: a informagao.

Atualmente, vive-se a era da informagao; as relagdes humanas se tornaram mais
complexas e j4 ndo se pode contar, a0 menos nao como antes, com as experiéncias
socialmente construidas para dar conta das certezas e incompletudes que nos cons-
tituem. Vivemos agora sob influéncia da informagao.

Deve-se considerar, contudo, o que Ferreira (2015) destaca, em pesquisa que
reflete a respeito da importincia da memoria e das experiéncias socialmente cons-
truidas pelos sujeitos, sobre a capacidade que a narrativa tem de perdurar no tempo,
conservando suas for¢as, podendo, mesmo sob efeito do tempo, repercutir em
desdobramentos. Potencial que a informagao, por sua natureza fugaz, nao possui.

Larrosa Bondia (2002, p. 21) nos convida a “pensar a educagio a partir do par
experiéncia/sentido”. Ele entende que “pensar nao é somente raciocinar’ ou ‘calcular’
ou ‘argumentar”’, mas “sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece’,
estando o sentido diretamente relacionado as palavras.

Ao tratar da importancia das palavras, Larrosa Bondia (2002, p. 21) apresenta
o conceito de experiéncia como “o que nos passa, o que nos acontece, o que nos
toca’) e cita Benjamin, que “em um texto célebre, ja observava a pobreza de expe-
riéncias que caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara’.

Problematiza-se a énfase dada & informagao na sociedade contemporanea e o
excesso de informagao, que nao favorece a experiéncia. A informagao “é quase o con-
trario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia” (LARROSABONDIA, 2002, p-21):

seguramente todos ja ouvimos que vivemos numa ‘sociedade de informagao. E ja nos

demos conta de que esta estranha expressao funciona as vezes como sindnima de
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‘sociedade do conhecimento’ ou até mesmo de ‘sociedade de aprendizagem’ Nao deixa
de ser curiosa a troca, a intercambialidade entre os termos ‘informagao, ‘conhecimento’
e ‘aprendizagem’ Como se o conhecimento se desse sob a forma de informagao, e como
se aprender ndo fosse outra coisa que nao adquirir e processar informagio (LARROSA
BONDIA, 2002, p-22).

Além do excesso de informagao, o autor supracitado elenca ainda o excesso de
opinido, a falta de tempo e o excesso de trabalho como fatores que contribuem para
que a experiéncia se mostre cada vez mais rara. E destaca:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto
de interrupg¢ao, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar,
e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo
daagao, cultivar a atengio e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA BONDIA, 2002, p. 24).

A experiéncia seria entao “um encontro ou uma relagao com algo que se experi-
menta, que se prova’; seria “aquilo que [...] nos toca, ou que nos acontece, e a0 nos
passar nos forma e nos transforma.” Larrosa Bondia entende que “o saber da expe-
riéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (2002, p. 25-26).

Diante do exposto, nos perguntamos se hd espago para a experiéncia em meio
a sociedade da informagao. Afinal, que sociedade é essa? Quais sao suas principais
caracteristicas? E quais os desafios para a formacao de leitores competentes?

SOCIEDADE DA INFORMAGCAO

A sociedade da informagio tem inicio no final do século XX, é fortemente
relacionada ao conceito de globalizagao, encontra-se em continuo processo de de-
senvolvimento, interferindo em aspectos econdmicos, tecnolo’gicos, socioculturais
e educacionais, transformando significativamente o modo como as pessoas vivem
e se relacionam na atualidade.
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Teresa Silveira (2016, p. 3) conceitua sociedade da informagio, afirmando que
a expressao é “atribuida a um novo modelo, que assenta num modo de desenvolvi-
mento social e econdmico onde a informa¢ao é um meio de criagao de conhecimen-
to”. Referindo-se ao novo paradigma social, acrescenta, ainda, que sera responsavel
por transformagdes nos sistemas econdmicos, nas nogdes de ética, nas relagoes
sociais e até no desenvolvimento cognitivo de suas geragoes.

Assmann (2000, p. 8-9) caracteriza a sociedade da informagio pelo amplo uso
de “tecnologias de armazenamento e transmissao de dados e informagao de baixo
custo”. Ressalta a multiplicidade de significados que o conceito informagao permi-
te apontar e reconhece que para transformar-se em conhecimento necessita passar
por um “processo relacional humano, e nao mera operagao tecnoldgica” Dessa
forma, a simples disponibilizagao de informagdes “nao basta para caracterizar uma
Sociedade da Informagao. O mais importante é o desencadeamento de um vasto e
continuado processo de aprendizagem”.

Mata (2009, p. 70) compreende a sociedade da informagio como uma econo-
mia nova, baseada na informagao e em tecnologias, que por sua vez acarreta dilemas
para a educagao, tornando-se necessario “acompanhar as tendéncias atuais, colo-
cando o aprendiz no centro do processo, preparando-o para aprender a aprender e
para ter condigdes de viver no século XXI".

A importéincia de “aprender a aprender” se torna ainda mais urgente ao con-
siderar que a informagao pode tanto informar como desinformar, a depender de
como ¢ manuseada, sendo o desenvolvimento da competéncia informacional um
processo de preparagao do individuo para uma postura responsavel e auténoma,
que “pode guiar ou mostrar uma nova perspectiva capaz de influenciar fortemente
suas vidas e seu modo de agir” (MATA, 2009, p. 72).

O senso critico é apontado como preponderante para avaliagdo da informa-
¢ao, em termos de qualidade, confiabilidade e pertinéncia do contetdo perante as
necessidades informacionais; logo, deve ser trabalhado em conjunto com o desen-
volvimento da competéncia informacional, estando esta ultima mais diretamente
relacionada a capacidade de aprender a lidar com a informagao nos variados supor-
tes, canais e fontes que surgem a todo momento.

A competéncia informacional preocupa-se com a formagao do individuo, colocan-

do-o como o cerne do processo, e também com sua transformagao através da infor-

macao. Procura habilitd-lo a usar a informacgao, fazendo-o tomar conhecimento dos
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suportes em que esta se encontra disponivel para poder localiza-la, seleciona-la e por
fim usd-la. Desse modo, possibilita-lhe conquistar a sua autonomia, guiando-o para

o aprender a aprender (MATA, 2009, p. 72-73).

Silva (2009, p.176), corroborando com o que foi apresentado, acrescenta que
a sociedade da informagao surge acompanhada de uma “necessidade de compe-
téncia critica para selecionar insumos”, que por sua vez esta diretamente atrelada
a proficiéncia leitora.

Vé-se que a sociedade da informagao requer mais do que estrutura tecnolégica
de comunicagao e informagao para garantir seu real desenvolvimento; requer uma
série de competéncias® que oferecem aos sujeitos condi¢oes para transformar in-

formacao em conhecimento.
ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente artigo é resultado de um estudo bibliografico, de carater explo-
ratério e descritivo, que avaliou os dados qualitativamente, com o propdsito de
analisar as pesquisas recentes (publicadas no Portal de Periédicos da Capes, no
periodo compreendido entre os anos 2000 e 2018), que nos permitem refletir
sobre a formacao de leitores no contexto da sociedade da informagao, assim
como identificar autores que abordam o tema, suas reflexdes e agdes que podem
contribuir para formagao de leitores competentes.

Inicialmente, foram definidos os conceitos fundamentais para montar a estraté-
gia de busca para o levantamento de fontes, resultando em: “formagao de leitores”

3. O conceito de competéncia mencionado nao estd comprometido com os sentidos tradicionalmente
assumidos nos documentos oficiais nacionais e/ou em politicas publicas da drea da educagio, no que
diz respeito a sua vinculagdo as caracteristicas individuais dos sujeitos, quanto a sua capacidade de
realizar atividades préticas, de integrar-se ao mercado de trabalho, a servigo de concepgdes utilitérias e
alienantes de trabalho. Busca-se trabalhar uma concepgao holistica do ser humano, as dimensées sociais
dos processos de produgio de conhecimentos, do saber como construgao histérico-social que é externo
ao ser humano, o qual deve ser apropriado por meio da educagio e de processos sociais, nao individuais.
O referido termo remete ao contexto dos saberes da Biblioteconomia, no que diz respeito a information
literacy (ou competéncia informacional), expressao surgida nos Estados Unidos (nos anos 1970) e que
passou a ser utilizada no Brasil (nos anos 2000), com base na tradugio “alfabetizagio informacional”,
encontrando-se ainda em construgao na drea bibliotecondmica. Sabe-se do potencial transdisciplinar do
termo e, sem desconsiderar a pertinéncia de problematizé-lo, ndo nos dedicaremos, nesta oportunidade,
a estudar pontos de convergéncia e divergéncia entre os contextos de uso.
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AND “sociedade dainformagao” Diante da baixa recuperagao de documentos, a es-
tratégia foi reformulada para Formagao de Leitores AND Sociedade da Informagao,
retirando-se as aspas das expressoes, 0 que permitiu maior recuperagao, visto que
o operador booleano utilizado possibilitou a intersecao das palavras e nao mais das
expressoes, cabendo a andlises individuais a garantia da precisao dos resultados.

Foram selecionados artigos nacionais que estabelecem relagao entre os con-
ceitos de formagao de leitores e sociedade da informagao, mesmo quando apre-
sentados por expressoes sindnimas, como, por exemplo, “desenvolvimento da
leitura” ou “competéncia leitora” e “sociedade contemporinea” ou “era da in-
formagao”. Em seguida, foram descartadas fontes que tratavam especificamente
sobre letramento digital ou competéncia leitora, tendo em vista que se propde
abordar uma mescla dessas competéncias.

Por nao haver a pretensao de esgotar o assunto em pesquisa, optou-se por tra-
balhar mais atentamente um quantitativo de dez artigos, tendo em vista os que
atendiam a discussao proposta neste trabalho.

As discussoes fundamentam uma posterior sistematizagao, organizada por ca-
tegorias de assuntos que se mostraram importantes para pensar a formagao de lei-
tores na sociedade da informacao. Sao elas: reinvenc¢io das escolas, reinven¢io dos
profissionais da educagao, reinvengao das praticas de leitura e leitores competentes.

FORMAQAO DE LEITORES NA SOCIEDADE DA INFORMAQAO:
MAPEAMENTO DE PESQUISAS RECENTES

O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Retomando as reflexdes tedricas benjaminianas, Luana Ferraz e Fabiano de
Oliveira Moraes (2014) em Narrativa e leitura: da experiéncia ds letras, ilustram
reflexdes realizadas em contato com a obra O Narrador, reconhecem que os meios
de comunicagao de massa nos possibilitam acesso a informag¢ao como nunca antes
e que por meio deles nos tornamos “sujeitos obcecados pela informagao, pelas no-
vidades que podemos acessar a cada minuto” (FERRAZ; MORAES, 2014, p. 293).
Contudo, tais informagdes nao repercutem em nos:
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o mérito da novidade ¢, exatamente, ser nova, e, também por isso, as informagdes que
volumosamente nos chegam nao tém tempo de deixar rastro. Sabemos muitas coisas,

mas nada efetivamente nos toca, nada nos acontece (FERRAZ; MORALIS, 2014, P- 203).

As reflexoes levantadas apontam que o simples acesso a informagao nao tem
garantido compreensdes significativas do que nos acontece, nao tem proporciona-
do aleitura de mundo que conduz & emancipagao dos sujeitos, e assim, mostra-se
urgente pensar as formas de leitura e sua mediagao, visando dotar os leitores da
capacidade de aprofundar concepgoes.

Cassia Cordeiro Furtado e Lidia Oliveira (2010, p. 16), em A Biblioteca Escolar
na Formagao de Comunidades de leitores-autores via web, descrevem a leitura como
“um processo de atribuicio de significados e sentidos, incorporados na pratica
humana, com base na familia e sendo fortemente influenciada pelas institui¢oes e
organizagdes [...], como escola, classe e grupo social, formagao profissional, etc.”
Logo, a leitura representa uma pratica social, que resulta em socializagao, e com
o surgimento da sociedade da informagao, novas tecnologias de comunicagio e
informagao foram incorporadas ao convivio humano, devendo ser exploradas para
aproximar a vida escolar da vida cotidiana dos alunos. Dessa forma, sugerem opor-
tunidades para valorizar identidade e pritica em comunidade.

Rovilson José da Silva (2009), em Leitura, Biblioteca e Politica de Formagdo de
leitores no Brasil, afirma ser impossivel pensar em um modelo de sociedade em que
asrelagdes nao sejam mediadas pelaleitura. Ele acredita que os textos e o cotidiano
se completam, “ampliam a compreensdo do individuo sobre si préprio e sobre o
mundo em que vive” (SILVA, 2009, p. 84).

Aline Cassol Daga (2016), em Ampliagdo de vivéncias como o ato de ler na edu-
cagdo escolar em linguagem: uma discussdo sobre a intersubjetividade e a formagdo de
leitores, defende que o ato de ler é uma atividade essencialmente humana, a partir
da qual a escola tem papel fundamental.

O ensino-aprendizagem de lingua se destaca pela transversalidade de abordagens
que possibilita e pela capacidade discursiva que proporciona na formagao critica do
estudante, somado ao jd mencionado natural potencial comunicativo do ser humano.

E o que Margarida Maria Silva Gomes (2015) reconhece em A transversalidade
da lingua para uma aprendizagem significativa, ao ressaltar o cardter transversal do
aprendizado de lingua, tao presente no desenvolvimento humano e fonte de saber em
diversas dreas de conhecimento, visto que “aspectos como ler, escrever, argumentar
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e compreender se constituem como competéncias transversais, cuja importancia
justifica a sua abordagem de forma inter e transdisciplinar” (GOMES, 2015, p. 3).

Em Letramentos e leitura: reflexdes e prdticas sobre formagdo do leitor contempo-
rdneo, Suzana dos Santos Gomes (2017) ressalta a importancia que o professor tem
nesse processo de ensino-aprendizagem. Dele dependerd a “interagao com o texto
e com o outro’, exigindo que seja também um aprendiz, ou melhor, “somente sera
capaz de contribuir nesse processo quando tiver oportunidade de se tornar apren-
diz ativo e colaborativo” (GOMES, 2017, p. 2), ciente da necessidade da leitura na
cultura letrada na qual estamos inseridos.

Pensando especificamente na formagao de professores, Fernando Tavares
Junior e Roberta Scoton (2014), em Educagdo, Midias e Tic: reflexdes sobre o papel
docente, refletem sobre as potencialidades e os desafios que surgem em consequén-
cia da propagacao de novas tecnologias da informagao e comunicagao, e como essas
acometem a profissao docente e a escola, tendo em vista as exigéncias advindas da
sociedade da informagao e a necessidade de repensar os papéis sociais tradicional-
mente desempenhados.

[...] porum lado, discute-se a reconfiguracio dos papéis dos sujeitos envolvidos na apren-
dizagem, a partir da qual o professor passaria a ser um mediador entre os alunos e os co-
nhecimentos em continua produgao. Por outro lado, destaca-se a modificagio no acesso
asinformagdes e seu volume. A escola e o professor deixariam de ser o centro institucional
do saber. O novo elemento emerge da facilidade de acesso as informagoes e sua multipli-
cidade, sem questionamento de confiabilidade, fidedignidade ou mesmo veracidade. A
quebra de “monopolio” da escola tradicional como l6cus privilegiado de acesso ao saber
afeta a aprendizagem desses alunos e sua relagio com o que se entende como conheci-
mento necessério a cidadania (TAVARES JUNIOR; SCOTON, 2014, p. 497).

Dos professores (que em geral sdo “imigrantes digitais”) passa-se a exigir com-
peténcias para lidar com as tecnologias, de forma que acompanhem as inovagoes e
os interesses dos alunos (que sao “nativos digitais”), ampliando os conhecimentos
para além dos tradicionais suportes, canais e fontes informacionais consultados.

Em termos préticos, a conexao da escola a rede mundial de computadores permite o

desenvolvimento de diferentes atividades: a) busca 4gil de informagdes (pesquisa es-

colar, visitas a museus e outros lugares, visitas a sites interativos, artes pldsticas, musica,
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literatura, cursos virtuais); b) interagdes com pessoas (féruns e listas de discussao,
comunidades virtuais, chats, e-mails); c) entretenimento (jogos simulagdes). Todos
esses recursos encontram-se disponiveis na internet e esta estd presente no cotidiano
da maioria dos alunos (TAVARES JUNIOR; SCOTON, 2014, p. 503-504.).

Observa-se que as informagdes se sobrepdem aos limites da escola ou do conhe-
cimento que os professores detém. Da mesma forma, as tecnologias de informacao
e comunicagao proporcionam outras modalidades de socializagao; logo, o apren-
dizado pode se dar em qualquer espago, sendo este um potencial que os autores
destacam na era da informagao, e que, uma vez explorado, confere ao professor e a
escola status de fundamental participagao e importancia.

Eliane Fioravante Garcez (2009), em Sociedade da informacdo e escola: contri-
buigdo das bibliotecas escolares, aborda as relagdes entre sociedade da informagao
e a escola de educagao bdsica, tendo em vista a necessidade de competéncias e
habilidades especificas para lidar com a informagao em um mundo globalizado.

A autora defende a implantagao de uma politica nacional de informagao de-
dicada a formar pesquisadores, cientistas, professores e cidadaos em geral, a fim
de que tenham condi¢des de manipular os diversos conteudos e suportes infor-
macionais com competéncia. A discussao conduz a uma reavaliagao do papel da
escola, da pesquisa, da biblioteca e da internet no espago escolar. Destaca ainda a
necessidade de preparar as pessoas para o acesso qualitativo a informagao, o que
se mostra mais importante do que a infraestrutura tecnolc’)gica em si, afinal, o que
realmente importa sao as formas de acesso, o que se faz com as informagdes e como
os conhecimentos adquiridos transformam a vida das pessoas. Dai a necessidade
de dedicar aten¢ao ao desenvolvimento de competéncia informacional, entender
as contribuigdes para a educagao formal e para a vida na era da informagao.

Competéncia informacional no Brasil: um estudo bibliogrdfico no periodo de 2001
a 2005, publicado por Jane Lecardelli e Noémia Schoffen Prado em 2006, propde-
-se a analisar como a competéncia informacional tem sido abordada no Brasil, os
principais autores e temas estudados, fundamentando-se em periddicos e fontes
especializadas na drea da Ciéncia da Informacao.

A pesquisa retrata que sao poucos os estudos nessa drea (principalmente no
Brasil), que as mudancas tecnolégicas exigem transformagées nos perfis dos pro-
fissionais, tornando necesséria a formagao continuada e a capacidade de apren-
der a aprender, tendo a escola papel de fundamental importancia para a formagao
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emancipadora dos individuos, de forma que conduza ao aprendizado continuo,
auténomo e independente.

Um importante aliado nesse processo educacional é destacado: o profissional
bibliotecdrio, ao qual cabe implementar programas de competéncia informacional
que contemplem as necessidades de toda a comunidade escolar.

Em Ler e escrever: (in) formagdo de leitores na alfabetizagdo de adultos, de
Suzyneide Soares Dantas e Mirian de Albuquerque Aquino (2001), as autoras pro-
blematizam os conceitos informagdo, conhecimento e aprendizagem, comumente
explorados nas compreensoes sobre sociedade da informagao, como se natural e
obrigatoriamente a informagao conduzisse ao conhecimento e este ao aprendiza-
do. E assim se perguntam como é possivel “formar cidadaos cibernéticos num pais
marcado por graves entraves sociais, politicos e econdmicos, que apresenta um
quadro alarmante de adultos que nao dominam as habilidades bésicas para atuar
de forma efetiva no mundo letrado e informatizado” (DANTAS; AQUINO, 2001,
p-1). As autoras defendem que a escola deve atuar em consonancia com os desafios
que a sociedade da informagio nos impoe, favorecendo acesso as informagdes que
sao uteis para a transformacao das realidades, ensinando a pensar certo, conforme
defendia Paulo Freire (1999, apud DANTAS; AQUINO, 2001, p. 1).

Ao tratar especificamente sobre a (in)formagio de leitores, afirmam que tal pro-
cesso deve se sobrepor a simples decodificagao, devendo proporcionar a construgio
de concepgdes de mundo, posicionamentos criticos perante as informagdes e o
verdadeiro exercicio de cidadania, resultando na capacidade de ouvir, compreender
e formar opinides proprias.

Ao educador cabe o papel de criar condi¢des para que prevalecam as leituras
individuais, construidas por cada aluno, questionando leituras prontas, impostas
pela sociedade, apresentando o exercicio da leitura como um “ato inteligente,
reflexivo e caracteristico do ser humano, um ato de compreensao do mundo, da
realidade que nos cerca, em meio & que vivemos” (DANTAS; AQUINO, 2001,
p- 6). As pesquisadoras ressaltam que a competéncia do leitor nio diz respeito
apenas ao dominio de regras gramaticais, sendo necessario desenvolver outras
competéncias, destacando-se assim a importancia da atuagao do professor como
mediador desse processo de constante aprendizado.

Definido [sic] os objetivos o professor precisa buscar os recursos, as fontes de informagao

que lhe permitira trocar significados. E é na procura de informagao que entra um outro
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elemento da atividade educativa: a competéncia do professor de buscar a informacao
significativa a vida do aluno. Mas a busca de informagdes ¢ apenas a primeira etapa do
objetivo pedagdgico. O professor precisa mesmo ¢é permitir que seus alunos tenham
acesso a informagao e possam apreendé-la de modo significativo. E necessério pois, tra-
tar a informagao e organiza-la para apresentagio. Dai a urgéncia do professor saber lidar
com préticas informacionais que ultrapassem a mera transferéncia de informagao e que
promovam a (in) formagio de leitores (DANTAS; AQUINO, 2001, p. 9-10).

Reafirma-se a necessidade de a escola repensar o sentido da leitura e da formagao
de leitores na contemporaneidade, para que, uma vez formados, os estudantes sejam
capazes de realizar leituras criticas, compreender o que ocorre a sua volta e dar conti-
nuidade, de forma auténoma e independente, & formago iniciada na escola.

Tem-se entdo a possibilidade de ver todas as transformagoes e inovagdes que
a sociedade da informagao nos apresenta como oportunidades de ressignificagao
do papel de importancia da escola, dos professores e bibliotecdrios no desenvolvi-
mento das habilidades de leitura, escrita e competéncia informacional, requisitos
necessérios para estar, compreender, participar e transformar o mundo.

« REINVENCAO DAS ESCOLAS

Nao negligenciando seu papel de fundamental importancia na formagao de
leitores, a escola deve estar apta a formar sujeitos para acessos de qualidade a infor-
magao, com garantia de competéncia para avaliar credibilidade, validade e confiabi-
lidade das leituras, sabendo se posicionar com seguranga e ética perante a profusao
de informagoes que surgem na sociedade da informagao.

Essas competéncias sao mais importantes do que a simples presenga de inovagoes
tecnoldgicas nas escolas, pois a mediagao, as formas de acesso e de uso dos recursos
informacionais sio mais decisivas para a melhoria na qualidade de vida das pessoas.

O ensino de lingua se mostra estratégico, uma vez que permite abordagens
transversais e transdisciplinares por meio da leitura, escrita e discussdes que pro-
blematizam a vida em comunidade, desenvolvendo o senso critico para avaliar
realidades, necessidades de transformagao e participagao cidada.

Reconhece-se assim a importancia da escola e seus profissionais estarem pre-
parados para conhecer, avaliar, explorar e apresentar os diversos suportes, canais
e fontes informacionais com os quais alunos e comunidade escolar devem ter
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contato para uma atuagio/formacao de qualidade, vivenciando multiplas formas
de interagdes socioculturais.

Os desafios de inserir alunos na cultura letrada se somam aos desafios de in-
seri-los no mundo informacional, e nao parece razoavel pensar que a escola por si
s6 tenha condigoes de suprir tais deficiéncias. Adequado seria essas problematicas
serem pensadas no ambito das diretrizes curriculares nacionais, na formagao e
exercicio profissional de professores e bibliotecarios.

« REINVENCAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO

Diante da profusao de informagdes com as quais todos tém contato na atua-
lidade, o professor deixou de ser o unico detentor do conhecimento e o apren-
dizado nao é mais exclusivo do espago escolar, o que por sua vez nao deve ser
visto com desconfianga. Ao docente cabe agora ser o principal mediador entre
os alunos e as informagoes. A relagao deve ser de didlogo, partilha e colabora¢ao,
alterando significativamente a forma como se dé o aprendizado, sem diminuir a
importéancia da atuagao docente.

Permanece a importancia do professor na interagao com textos, nas praticas de
leitura que favorecem reflexao e autonomia, no ensino dos contetdos, na socializa-
¢ao, na ampliagao do repertério literario e cultural dos alunos. Amplia-se, contudo,
a participagao no trabalho com diversos canais, suportes e fontes informacionais,
exigindo novas competéncias para o aprendizado e o ensino no uso das inovagoes
tecnoldgicas, devendo o professor ser um eximio leitor, ciente da importancia da
cultura letrada e informacional na sociedade contemporinea. A formagao conti-
nuada, a capacidade de seguir aprendendo a aprender se mostram preponderantes
para atuar nas demandas que a escola abarca.

Importante aliado nesse processo educacional é o profissional bibliotecdrio,
dotado de conhecimentos para implementar programas de competéncia informa-
cional que contemplem as necessidades de toda a comunidade escolar.

« REINVENGAO DAS PRATICAS DE LEITURA
Deve-se romper com a mera decodificaciao e com leituras superficiais, que

nao se comprometem com o aprofundamento das discussoes e com a problema-
tizagao das realidades.
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Atualmente, os meios de comunicagao disponibilizam informagdes a todo mo-
mento, porém o simples acesso nao tem garantido adequada compreensao sobre o
que nos acontece, ficando muito aquém da leitura do mundo que conduz a eman-
cipagao dos sujeitos. Torna-se necessério pensar as formas de leitura, sua mediagao,
a capacidade de ouvir, pensar, compreender e formar opinides proprias.

A formagao de leitores competentes pressupde o exercicio de leituras criticas,
que favorecem a compreensao do mundo, das realidades que nos cercam, da con-
tribuicao que devemos dar enquanto sujeitos e cidadaos.

As experiéncias de leitura enquanto praticas sociais devem resultar em socializa-
¢a0, em contato com nossa histdria e nossa cultura e com as transformagoes sociais
que conduzem a posturas autonomas e independentes, proporcionando condigoes
para dar sequéncia a formagao iniciada na escola.

. ENFIM, LEITORES COMPETENTES

Os alunos-leitores devem ser preparados para o exercicio social da leitura,
para experiéncias praticas que possibilitem aprendizado e troca de conhecimen-
tos entre a comunidade escolar-leitora, apoiados em uma diversidade textual e
informacional que exigird competéncias para além dos ensinos tradicionalmente
conteudistas, nos quais os alunos recebem passivamente as informagoes. Cabe
agora aos leitores a capacidade de desenvolver percepgoes sobre fontes, canais
e suportes informacionais, sobre seguranga e ética diante da informagao e sobre
pertinéncia, confiabilidade e veracidade do que leem, adquirindo capacidade de
escuta, reflexao, didlogo, partilha e colaboragao.

O leitor deve se formar interagindo em espacos fisicos e/ou virtuais de aprendi-
zagem, como bibliotecas, museus, sites, bases de dados, periddicos, enciclopédias,
foruns de discussao, blogs, jogos, redes sociais, enfim, explorando os recursos dis-
ponibilizados em um mundo conectado e globalizado.

Todas as agoes se somam a necessidade de acesso aos programas de desenvol-
vimento de competéncia informacional durante a passagem pela educagao formal,
os quais contribuirao significativamente para o acesso qualitativo a informagao e
para qualidade de vida na era da informagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Destacou-se a importincia de buscar meios para assumir os desafios que a
sociedade da informagao apresenta e transforma-los em oportunidades de ressig-
nificacao do papel de importancia da escola, dos professores e bibliotecdrios para
o desenvolvimento da leitura, escrita e competéncia informacional.

Reconhece-se o potencial do trabalho partilhado entre professor de lingua e
bibliotecario para o sucesso da formagao de leitores*, assim como para efetiva par-
ticipagao na sociedade da informagao. Ao bibliotecério cabe dotar a comunidade
escolar das competéncias necessdrias para encontrar, analisar, selecionar e fazer uso
critico da informagao, e ao professor de lingua cabe romper com leituras velozes,
superficiais e frageis, promovendo experiéncias consistentes de leitura e a conquista
da autonomia que possibilita seguir aprendendo a aprender.

A experiéncia de planejar e desenvolver este trabalho, em consonancia com
reflexdes de Benjamin e Larrosa Bondia, possibilitou pensar a educagdo como
meio que deve conduzir a experiéncia e a produgao de sentido sobre quem somos
e 0 que nos acontece.
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RESuMO: Apontamos como objetivo deste estudo contribuir para a compreensio de como,
em pesquisas apresentadas nos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educagao em Ciéncias
(ENPECs), de 2011 a 2017, aquelas sobre leitura focalizaram a fungio e o funcionamento
dessa atividade. Tomamos como principal apoio teérico alguns principios e nogdes da
Andlise do Discurso, principalmente a partir de textos de Eni Orlandi, e como corpus do
estudo investigacdes sobre leitura realizadas em situagoes de ensino formal e apresentadas
nas quatro ultimas edi¢ées do ENPEC. Concluimos apontando para aimportancia de que,
nas pesquisas da drea de Ensino de Ciéncias, sejam divulgados os processos seguidos ao
desenvolvé-las, tanto os considerados positivos quanto aqueles que nio contribuiram para
que seus autores chegassem ao que esperavam.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise do discurso; funcionamento da leitura; func¢ao da leitura.

ABSTRACT: We aim to contribute to the understanding of how, in the investigations pre-
sented in Brazilian Science Education Investigation Meetings (ENPEC) from 2011 to 2017,
reading research has focused on the function and on the process of this activity. We take

as the main theoretical support some principles and notion of discourse analysis, mainly
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from Eni Orlandi texts, and as the study corpus we take the investigations about reading
carried out in formal teaching. We conclude by pointing out the relevance of the research
in the area to evidence the process developed in the study, both positives and those that

did not contribute to the authors reach what was expect.

KeEywoRDSs: Discourse analysis; reading process; reading function.
INTRODUCGAO

Ao focalizarmos a leitura como objeto de investigagdao na drea de Ensino de
Ciéncias, alguns apontamentos prévios sobre essa atividade sao bastante sinto-
maticos de caracteristicas associadas ao tipo de texto proposto para leitura e ao
que se pretende com ela. Silva (1981, p. 33) ressalta que “textos de natureza diversa
(Literatura, Ciéncias, Matematica etc.), vdo exigir abordagens diferentes de leitura
para se chegar ao seu significado”. Além disso, quanto aos recursos com que os co-
nhecimentos sao divulgados, “é fato que um livro didatico, um texto de divulgacao
cientifica, ou um original de cientista [...] ndo o fazem da mesma maneira nem em
igual proporcao” (ALMEIDA; SORPRESO, 2011, p. 84). E sobre a postura diante
de um texto, Geraldi (1984) aponta quatro possibilidades: busca de informagdes;
estudo do texto; como pretexto para outra atividade, como, por exemplo, atuar
numa pega teatral; e ainda, a fruigao do texto.

Ao observarmos como tem sido realizado o ensino em disciplinas da Educagao
em Ciéncias, nos seus diferentes niveis, notamos, por um lado, o quanto ele est as-
sociado aleitura, mas, por outro, nao é dificil notar que muitas vezes essa atividade é
utilizada apenas como meio para “apreensao” daquilo que é ensinado e que se supoe
que deve ser apreendido, sem que a leitura seja propriamente pensada enquanto
objeto de estudo. Nesses casos, ela é considerada uma ferramenta que deveria vir
“pronta” de outras disciplinas, cursadas anteriormente.

Entretanto, nas publicagdes de pesquisadores da drea, como em Ricon e Almeida
(1991),ja hd bastante tempo a leitura tem sido abordada de maneira diferenciada da
que descrevemos no pardgrafo anterior. Ela tem sido objeto frequente de estudo em
investigagoes na Educagao em Ciéncias, o que justifica o presente artigo. Nele, bus-
camos contribuir para a compreensao de como sao abordadas em pesquisas dessa
drea, realizadas no Brasil, questoes relacionadas as fungoes e ao funcionamento da
leitura. A abrangéncia com que ela vem sendo estudada pode ser notada tanto em
artigos publicados em periddicos quanto nas apresentagdes em congressos. Nosso
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interesse é compreender como alguns dos estudos a focalizam enquanto meio para
atingir determinados fins, e também se, e como, ela é estudada, com a finalidade de
compreender o seu funcionamento.

Nesse sentido, assumimos como objetivo deste estudo contribuir para a com-
preensao de que modo, em pesquisas apresentadas nos Encontros Nacionais de
Pesquisa em Educagio em Ciéncias (ENPECs), de 2011 a 2017, aquelas que foram
feitas sobre leitura focalizaram a funcdo e o funcionamento dessa atividade.

A partir desse objetivo estabelecemos a seguinte questao:

Como em pesquisas apresentadas nos ENPECs de 2011 a 2017 sao focalizados
o funcionamento e as fung¢des da leitura em situa¢oes de ensino? Partindo dessa
questao, no item seguinte apresentamos alguns principios e nogdes em que nos
sustentamos para a realizacao do estudo.

APOIO TEORICO-METODOLOGICO

Neste item, explicitamos alguns principios e nogdes constitutivos do dispositivo
tedrico que embasou desde a construgao da questao de pesquisa até o modo como ana-
lisamos os textos que compoem o corpus do estudo, pois “o suporte tedrico nao entra
em cena apenas na andlise de informagoes obtidas com a intengao de se solucionar um
problema; as convicgoes que esse referencial possibilita direta ou indiretamente jd se
fazem presentes na definigio desse problema” (ALMEIDA, 2004, p. 44).

Destacamos, da vertente pecheutiana da Andlise do Discurso, primeiramente a
materialidade da linguagem e a sua consideragao como nao transparente, além do
discurso admitido como efeito de sentidos entre locutores. Sobre as palavras, des-
tacamos que “nao sao so6 nossas. Elas significam pela histéria e pela lingua. O que é
dito em outro lugar também significa nas ‘nossas’ palavras” (ORLAND], 2003, p. 32).

A mesma autora aponta que, como consequéncia da ndo transparéncia e da
materialidade da linguagem, decorre a necessidade de dispositivos para se ter acesso
a ela, de dois tipos: o dispositivo tedrico da interpretagao e o analitico, sendo que
o primeiro vai determinar o segundo. Este, o dispositivo analitico da interpretagao,
é construido por cada analista, e “vai depender da questdo do analista, da natureza
do material analisado, do objetivo do analista e da regiao teérica em que se inscreve
o analista” (ORLANDI, 2003, p. 26).

A autora chama de compreensao os resultados a que se chega na andlise. E,
ainda sobre questdes metodoldgicas, Orlandi distingue o dado empirico e o objeto
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cientifico, que é construido: “quando definimos o objeto através da metodologia,
nos comprometemos a0 mesmo tempo com uma teoria e com um corpo de defini-
¢oes, de acordo com os quais produzimos as correspondentes técnicas de anélise”
(ORLANDYI, 1988, p. 16). Portanto, acontecimentos observados de diferentes pers-
pectivas dao origem a diferentes objetos de conhecimento.

Sobre os sentidos, estes “nao estao s nas palavras, nos textos, mas na relagao com
a exterioridade, nas condigdes em que eles sao produzidos e que nao dependem sé
das intengdes dos sujeitos” (ORLANDI, 1988, p. 30). Dai, desde que aceito o papel
da exterioridade sobre os sentidos, necessariamente concordamos que “o texto nao
é o lugar de informagoes — completas ou a serem preenchidas — mas é processo de
significacao, lugar de sentidos” (ORLAND], 1983, p. 21).

Sobre as condigdes de produgdo, a autora afirma que elas compreendem funda-
mentalmente os sujeitos e a situagdo, sendo que a memoria também faz parte da
produgao discursiva, ou seja, podemos “considerar as condi¢oes de produgao em
sentido estrito e temos as circunstincias da enunciagao: é o contexto imediato. E se
as considerarmos em sentido amplo, as condi¢des de produgao incluem o contexto
sécio historico ideoldgico”. (ORLANDI, 2003, p. 30). Aqui, a ideologia é compreen-
dida como “interpretacao de sentidos em certa diregao, determinada pela relacao
da linguagem com a histdria, em seus mecanismos imaginarios” (ORLANDI, 1994,
p- 56). E ainda, sobre as condigdes de produgio, elas “implicam o que é material (a
lingua sujeita a equivoco e a historicidade), o que é institucional (a formagao social,
em sua ordem) e o mecanismo imagindrio” (ORLANDY], 2003, p. 40, grifo N0ss0).
Sobre esse mecanismo, Orlandi aponta que, numa dada conjuntura, ele produz
imagens dos sujeitos e do objeto do discurso.

A relevéancia das condig¢oes de produgao na leitura é explicitada por Orlandi
(1983), quando a autora afirma que o processo de leitura é configurado pelas condi-
¢oes do autor e do leitor. Sendo que “a leitura é 0 momento critico da constitui¢ao
do texto, pois é o momento privilegiado do processo da interagao verbal: aquele
em que os interlocutores, ao se identificarem como interlocutores, desencadeiam
o processo de significagdo” (p. 20).

Partindo dessas nogoes basicas, dado nosso interesse em compreender como,
nas pesquisas sobre leitura no Ensino de Ciéncias, sao focalizados a fungao e o
funcionamento daleitura, apontamos aqui a consideragao de que, ao falar de fungdo
estamos pensando em “para que ler”, ler com que finalidade, ou seja, o resultado ou
produto esperado da leitura. Dada essa consideragao, no que se refere a fungao da
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leitura, neste estudo procuramos oferecer como exemplos discursos que permitem
inferir o que supostamente se espera como resultado da leitura. Nao podemos, en-
tretanto, deixar de comentar que, enquanto alguns estudos podem focalizar a leitura
como uma estratégia para apreensao de determinados contetidos de disciplinas da
drea de Educa¢ao em Ciéncias, em outros casos, algo apenas relacionado a leitura
propriamente dita pode ser inferido do discurso selecionado, por exemplo: um
discurso que indique se ter chegado a uma leitura critica ou a uma contribui¢ao
para incremento do gosto por realizar essa atividade. Em qualquer dos casos, se
o discurso se referir ao produto da leitura, estaremos considerando esse produto
como a fun¢éo a ela destinada.

Ja no que se refere ao funcionamento da leitura, conforme Orlandi, “o funcio-
namento é a atividade estruturante de um discurso determinado, por um falante deter-
minado, para um interlocutor determinado, com finalidades especificas”. (ORLAND],
2003, P. 22, grifos da autora). E tendo em conta nosso propésito de buscarmos em
pesquisas da drea de Ensino de Ciéncias discursos que se refiram ao funcionamento
daleitura, e, portanto, discursos que remetam a sua atividade estruturante, assumi-
mos que, nesse caso, os discursos a serem selecionados devem explicitar processos
associados a essa atividade e nao apenas as suas finalidades. E através de processos
de leitura, ou seja, através da leitura em funcionamento de determinada maneira,
que se chega ao que dela se espera, o produto, uma ou vérias fungoes dessa atividade.
Pensando no discurso, Orlandi comenta: “o tipo (produto) ¢ funcionamento dis-
cursivo (processo) que se cristaliza historicamente, dada a dinAmica das condigdes
de producio” (ORLANDI, 2003, p. 22).

Em sintese, no que se refere ao funcionamento da leitura, procuramos, no corpus
deste estudo, que apresentamos no item seguinte, discursos com indicios de asso-
ciagdo a processos de leitura. E quanto a discursos referentes as fungoes da leitura,
como comentamos anteriormente, buscamos localizar exemplos dos que apontam
finalidades dessa atividade.

O CORPUS DO ESTUDO
Consideramos que as publicagdes dos ENPEC’s seriam adequadas aos nossos
propésitos. Dentre as dreas académicas, a de Ensino de Ciéncias/Educagao em

iéncias é relativamente recente, mas no final da segunda metade do século passado
C lat t te, finald dametaded 1 d
ja era considerada bastante consolidada e, entre os fatores que contribuiram para
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a sua consolida¢do no Brasil, um deles foi a realizacdo de Congressos/Simpdsios/
Encontros. Embora haja muitos outros, voltados para o ensino de disciplinas espe-
cificas, ocorridos antes, em 1997 foi realizado o primeiro ENPEC congregando pes-
quisadores de diferentes disciplinas relacionadas ao ensino das chamadas Ciéncias
da Natureza. A partir de entdo, os encontros foram bianuais, num total de 11 até 2017.

A opgao por selecionarmos publicagdes do ENPEC para o corpus desta pesquisa
se deve ao fato de que as atas do encontro contém publicag¢oes de diferentes discipli-
nas, a regularidade com que os encontros tém sido realizados e, principalmente, ao
namero de trabalhos sobre leitura que neles podem ser encontrados. Nossa busca
se deu nas atas dos ENPEC’s presentes no site da Associagao Brasileira de Pesquisa
em Educagio em Ciéncias (ABRAPEC). Decidimos realizar este estudo com base
em trabalhos apresentados nas ultimas quatro edi¢des, 2011, 2013, 2015 € 2017, quan-
do notamos que, diferentemente dos encontros anteriores, no VIII, de 2011, uma
das formas de acesso aos trabalhos é a Lista por Linha Temadtica, sendo uma delas
Linguagens, e ensino de ciéncias. Nos ENPEC’s seguintes, IX, X e XI, o programa
continuou tendo diferentes op¢des para inscri¢ao dos trabalhos. Entretanto, em vez
da denominagao “Linha” para as inscri¢des nos ENPEC’s, e consequentemente nas
atas, elas passaram a ser em Areas Tematicas, sendo que uma delas manteve o foco
na linguagem: Linguagens, discursos e educag¢do em ciéncias.

Entendemos que buscar pelas palavras “leitura” e “leituras”, nos titulos, resu-
mos e palavras-chave dessa Linha e Areas temticas, dado, inclusive, o nimero de
trabalhos encontrados numa sondagem prévia, permitiria uma boa construgao do
corpus. Assim, procuramos a palavra “leitura” em trabalhos nos quais os autores
haviam inscrito seu estudo na linha relacionada a linguagem, devido a sondagem
prévia na qual haviamos encontrado varios trabalhos. Nao consideramos os estudos
que se referiam a leituras de imagens, de diagramas ou estudos multimodais, pois
nosso proposito era trabalhar apenas com a leitura textual verbal.

Obtivemos seis estudos no VIII ENPEC, nove no IX, sete no X e 10 no XI, num
total de 30 trabalhos. Dois do ENPEC de 2017 e dois do ENPEC de 2015 sdo revisdes
de trabalhos relacionados a leitura apresentados nos ENPEC’s anteriores. Cabe aqui
assinalar que nosso objetivo nao foi fazer uma revisao sobre leitura, mas sim buscar
discursos cuja andlise permitisse encontrar indicadores da focalizagao em fungdes
e/ou funcionamento da leitura nas pesquisas. Entretanto, na sessao seguinte nos
referimos as quatro revisdes encontradas nesses ENPEC’s, por termos localizado
nelas aspectos relacionados ao nosso proposito.

64 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.59-72, 2019.



Maria José P. M. de Almeida; Erica Talita Brugliato

AS REVISOES ENCONTRADAS

Andrade et al. (2015) descrevem o perfil de varios aspectos das producdes sobre
leitura apresentadas nas edi¢oes do ENPEC até a de 2013. Entre esses aspectos,
destacamos que “a maioria dos trabalhos nio especifica o referencial tedrico e/
ou metodoldgico, enquanto que um tergo utiliza a Andlise de Discurso Francesa”
(ANDRADE, 2015, p. 1). Consideramos interessante destacar esse aspecto pela
coincidéncia do referencial desse um ter¢o dos trabalhos com o do estudo que
aqui apresentamos. Além disso, as conclusoes desse trabalho, ao apontarem para a
crescente valorizagao, por pesquisadores, do “papel dalinguagem como constitutiva
deidentidades, sentidos e préticas educativas; do papel de textos como mediadores
culturais e da alfabetizagao/letramento cientifico como objetivo para o ensino de
ciéncias” (ANDRADE, 2015, p. 8), dado que se trata de uma revisio de trabalhos
sobre leitura, evidenciam a relevancia de procurarmos compreender aspectos das
funcoes e do funcionamento da leitura nesses estudos.

Numa das revisoes de 2017, Andrade e Martins (2017) buscam descrever discursos
sobre leitura na Educagao em Ciéncia analisando trabalhos apresentados em edigoes
anteriores do ENPEC. Com esse prop6sito, dos 87 trabalhos referentes  leitura que
encontraram nas edi¢oes de 1997 a 2015, selecionaram dez por cento para, com no-
¢oes do apoio tedrico metodolégico da Anélise Critica do Discurso, descreverem os
discursos que tratam objetivos e sentidos da leitura a partir de relagdes intertextuais.

Dado que um de nossos focos esta associado as fun¢des que os autores de pu-
blicagdes dos ENPEC’s atribuem a leitura, notamos no estudo dessas autoras que,
ao abordarem significados a ela atribuidos pelos autores dos artigos que analisaram,
apresentam trechos como: “um dos significados atribuidos para a leitura foi enuncia-
do como uma ‘agdo cognoscitiva’ mediada tanto pelo ambiente quanto pela cultura
pessoal [...] abordam a leitura como processo de aprendizagem da ciéncia [...] Nessa
perspectiva, ler instrumentaliza o estudante” (ANDRADE; MARTINS, 2017, p.8).
Destacamos ainda, de suas consideragdes finais, o trecho: “o sentido de leitura é abor-
dado por alguns autores como meio para instrumentalizar o estudante para decodifi-
cagao da lingua e também como processo que possibilita a interpretagao e formagao
do cidadio articulador com o meio social” (ANDRADE; MARTINS, 2017, p. 9).

Na outra revisio relativa a leitura, apresentada no XI ENPEC, Aratjo et al. (2017)
focalizaram quarenta trabalhos das edigdes do ENPEC de 2003 até 2015. Os autores
apontam a andlise de contetido como sua perspectiva metodolégica e, da descrigao
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que fazem da leitura no Ensino de Ciéncias nos trabalhos das edi¢oes de 2005, 2009
e 2011, destacamos um trecho que consideramos de interesse para um estudo no
qual assumimos como um dos focos a fungao da leitura nas pesquisas em Ensino de
Ciéncias: aleitura “enquanto mediadora da compreensao do saber cientifico e a leitura
como forma de acesso e representagio desse saber” (Op. Cit. p. 6). Com relagio as
descri¢oes que eles fazem do ENPEC de 2013, destacamos: “nas relagoes da leitura e
ciéncias, aquela assume papéis de contribuir na formagao e interpretacao de conceitos
cientificos, na produgao de sentidos, estudo das condigdes de produgao de discursivos
relacionados & abordagem da ciéncia” (Op. Cit. p. 7). Considerados os dois trechos
destacados, notamos a leitura com diversas fungdes: mediadora para compreensao
do saber cientifico, forma de acesso e de representar esse saber, maneira de formar
e interpretar conceitos cientificos, de produzir sentidos e de estudar condi¢oes de
produgao de discursos relacionados a abordagem da ciéncia.

Ainda com relagao a revisdes/levantamentos sobre pesquisas apresentadas nos
ENPEC’s, citamos aqui o trabalho de Palcha e Cabral (2015), que faz um levanta-
mento sobre a relagio entre literatura e ciéncia nas edi¢des de 1997 até 2013. Nessa
pesquisa, os autores dizem que sua perspectiva teérica, metodoldgica e analitica se
fundamentou na Andlise do Discurso francesa e, desse levantamento, dado nosso
interesse nas fung¢des da leitura, destacamos: “foram encontradas quinze pesquisas,
as quais denotam que o ponto de articulagao entre Literatura e Ciéncia firma-se pela
criatividade que a leitura produz” (PALCHA; CABRAL, 2015, p. 1, grifo nosso). Ao
escreverem “o que a leitura produz’, os autores consideram que realizi-la em obras
literdrias teria como fung¢ao provocar a criatividade.

Neste item, em revisoes encontradas no corpus deste estudo focalizamos algumas
informagoes relativas ao uso/nao uso de apoios tedrico-metodologicos e destacamos
trechos que nos permitiram inferir diversas fungdes da leitura. Nos itens seguintes,
além de selecionarmos mais alguns trechos que indicam fungoes da leitura em traba-
lhos dos ENPEC's, voltamos nossa aten¢ao também para o funcionamento da leitura.

FUNGOES DA LEITURA EM SITUAGOES DE ENSINO FORMAL
Aqui, inicialmente nos detemos em alguns trechos de artigos dos quatro

ENPEC’s que fazem parte do corpus deste estudo, para ilustrar como nesses tre-
chos podemos inferir propdsitos do trabalho com a leitura, visando determinadas
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fungoes dessa atividade. Optamos também por buscar exemplos em investigagoes
realizadas em situagoes de ensino formal.

No seguinte trecho do artigo de Resende e Kautau-Guimaraes (2011), “aleitura
de livros e artigos de divulgacao cientifica pode estimular e atualizar tanto professo-
res como estudantes de graduagao” (p. 7), fica explicita a preocupagio com a fungio
estimuladora e atualizadora da leitura.

Num outro exemplo, um trecho de uma comunicagao em que é descrita uma
atividade de leitura realizada com estudantes universitirios do primeiro ano, na
disciplina Ciéncias da Natureza, notamos a fungao daleitura como meio para com-
preensao sobre o imagindrio dos estudantes a respeito do conhecimento cientifico:
“afim de estudar arelagio entre a leitura e a visao dos alunos sobre o conhecimento
cientifico” (RAMOS; PIASSI, 2013, p. 4). E quando os autores apontam caracteris-
ticas dessa mesma comunicagao, destinada a leitura, podemos indiretamente notar
que a fungao daleitura seria propiciar determinadas posi¢oes em relagao a ciéncia e
a sociedade: “o que se torna fundamental na obra é a presenca de criticas e ironias
em relagdo A ciéncia e a prépria sociedade” (RAMOS; PIASS], 2013, p. 7).

De acordo com Sedamo e Carvalho (2015), que estudaram a importéancia e
caracteristicas da leitura, além da aproximagao com o conceito, o procedimento
de leitura, “quando inserido no ambiente de ensino de Ciéncias por investigagao,
provoca o educando a refletir sobre a problemética proposta na leitura, pensar cri-
ticamente, tomar posi¢ao embasado na relagao com o que é apresentado no texto e
seus conhecimentos prévios” (p. 3). Nesse trecho, as autoras se referem a fungdes
da leitura, se inserida no contexto do “ensino por investiga¢ao”

No trecho extraido do artigo de Santos-Goedert e Rocha (2017), no qual os
autores buscam demonstrar a associagao entre a leitura de mundo e a leitura da
palavra proposta por Paulo Freire, na produgao de conhecimentos proprios a visao
de mundo infantil notamos a seguinte fungao da leitura referente a essa atividade
realizada pelos alunos: “com leituras sobre os estudos de Isaac Newton, descobri-
ram a cor daluz do sol e a decomposi¢ao dela para formar o arco-iris na atmosfera”
(p. 5)- Podemos notar ai a fungio da leitura associada aos propésitos dos autores.

Até aqui procuramos apenas mostrar alguns exemplos de fungoes da leitura
presentes em artigos de pesquisadores da drea de Ensino de Ciéncias. Esses poucos
exemplos certamente nao esgotam as multiplas fun¢des que podemos encontrar
para essa atividade em pesquisas dessa drea. Mas nao é nosso objetivo esgotar to-
das as possibilidades; apenas nos propusemos apresentar alguns exemplos num
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espectro variado. Precisamos também esclarecer que o fato de termos destacado
trechos relativos a fungdes nao significa que no artigo em que a fungao foi destacada
nao houvesse a preocupagao com o funcionamento daleitura. Sobre ele, entretanto,
apresentamos exemplos no préximo item.

FUNCIONAMENTO DA LEITURA EM SITUAQC)ES DE ENSINO FORMAL

No item anterior, buscamos exemplos de fun¢des da leitura em pesquisas de
quatro edi¢oes do ENPEC que abordaram a leitura em situag¢des formais de ensino.
Aqui, mantemos o propdsito de buscar exemplos em pesquisas realizadas em situa-
¢oes formais de ensino, agora voltado a evidenciar o funcionamento da leitura. Nesse
sentido, selecionamos dois exemplos em trabalhos do ultimo ENPEC, o de 2017.

No intuito de identificarmos o funcionamento da leitura, ou seja, processos em
que ela teria ocorrido nesses estudos, contribuindo para que os estudantes estabe-
lecessem processos de significagao, resgatando sentidos no texto lido, procuramos
nas investigagdes, basicamente, as condigoes de produgao das atividades realizadas
com os estudantes. Com isso, nao estivamos descartando o papel das condi¢des
socio-histdricas de cada estudante na producao de sentidos ao realizarem a leitura,
mas admitimos que nas condi¢oes imediatas, ou seja, na descrigao da atividade
realizada pelos estudantes, encontrarfamos fatores que teriam contribuido para
configurar o processo de produgao da leitura.

Aratjo e Carneiro (2017) propdem a alunos de um curso de Educagio de Jovens
e Adultos (EJA) a leitura de textos nos quais ¢ possivel encontrar contradigdes e
incluem como condigao de produgao dessa leitura, basicamente, que os estudantes
apontem as dificuldades encontradas. As autoras propoem como objetivo investigar
se os alunos da EJA apresentam dificuldades de leitura de textos que veiculam co-
nhecimentos cientificos e tecnolégicos e, em caso positivo, identifica-las. Ao analisa-
rem as informagoes coletadas, concluem que a maioria dos alunos tem dificuldades
em identificar contradigdes e, inclusive, em identificar e descrever suas dificuldades.

Notamos, desse modo, como, nesse estudo, as autoras buscaram compreender
aspectos do processo de leitura desses estudantes. E nas suas consideragdes finais
esse aspecto fica explicito quando elas apontam a necessidade de entendimento
pelo aluno do que estd lendo, e afirmam que, caso isso nao ocorra, “que ele seja
capaz de perceber que nao entendeu e adotar estratégias para resolver o problema”
(ARAUJO; CARNEIRO, 2017, p. 9).

68 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.59-72, 2019.



Maria José P. M. de Almeida; Erica Talita Brugliato

Numa outra pesquisa a qual nos referimos para exemplificar o foco dos autores
no funcionamento da leitura, Targino e Giordan (2017) assumem que, para que
textos de divulgacao cientifica possam despertar o interesse dos estudantes por
temas cientificos ou prover uma visio critica de ciéncia, entre outros possiveis
beneficios a que se referem, é preciso considerar como o discurso de divulgagao
cientifica é apresentado em sala de aula. Partindo dessas consideragdes, os autores
analisam os movimentos discursivos de uma professora numa aula de quimica,
em que ela retextualiza um texto literdrio de divulgagao cientifica. Dessa retex-
tualizagao, focalizam principalmente a realizagao de uma atividade experimental,
parte da qual apresentam num quadro. Consideramos que, dessa forma, ilustram o
funcionamento discursivo da professora em parte da aula, quando apresentam, no
quadro, de um lado o discurso-fonte, e do outro os discursos correspondentes da
professora ao mostrar a atividade experimentalmente.

Destacamos das consideragdes finais dessa pesquisa o seguinte trecho: “durante
os processos de retextualizacdo que analisamos, foram evidenciados e explicitados o
sentido de termos implicitos [...] assim como durante a atividade experimental de-
monstrativa foram ilustradas as agdes que estavam narradas no trecho” (TARGINO;
GIORDAN, 2017, p. 8). Ele mostra como a retextualizagio e a atividade pratica foram
utilizadas com o intuito de modificar o funcionamento daleitura, funcionamento que
os autores admitiram depender do que fosse feito em sala de aula.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Orlandi (1984) considera que a leitura é um processo, que os sentidos tém sua
histéria e aponta a importancia da interdiscursividade, ou seja, do fato de que um
texto tem relagao com outros textos. Sendo assim, a interpretagao possivel se relacio-
na a histdria de leitura de cada um, e as leituras j4 feitas podem tanto alargar quanto
restringir a compreensao de um texto. E referindo-se ao leitor, a autora prope que “o
possivel e o razodvel, em relagao a compreensao de um texto, se definam levando-se
em conta as histdrias da sua leitura, na forma de intera¢ao que o leitor estabelece, no
processo de leitura” (p. 8). Vale dizer que a autora considera o possivel como limite.

Ao nos voltarmos para o ensino formal na drea de Ensino de Ciéncias, e ten-
do em conta essa defini¢ao de Orlandi, bem como o anteriormente referido de
Silva (1981) sobre a exigéncia de abordagens diferentes para textos de naturezas
diferentes, notamos a relevincia de compreendermos diferentes funcionamentos
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possiveis da leitura em situagdes de ensino. Aqui apontamos dois exemplos a partir
das pesquisas selecionadas.

Com isso, nao estamos descartando a importancia de pensarmos as fungoes da
leitura. Admiti-las e supor sua possivel abrangéncia é uma necessidade na organizagao
de um trabalho pedagodgico que inclua essa atividade. Acreditamos, entretanto, na
relevancia de, em situagoes de ensino, nos debrugarmos sobre o seu funcionamento,
sobre o possivel percurso dos estudantes enquanto leem. E temos notado, em algumas
investigagoes, que nem sempre esse aspecto é valorizado nos relatos apresentados.

Por outro lado, no que se refere as fung¢des que a leitura teria desempenhado, fre-
quentemente apenas sao apontados os resultados considerados positivos. Julgamos,
entretanto, que o detalhamento de propostas e efetivagao dos processos ocorridos,
tanto do que funcionou de acordo com as expectativas, quanto daquilo que nao ocor-
reu como se esperava, pode ser de grande contribuigao para inspirar outros trabalhos.
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A literatura como recurso pedagogico para o
ensino de filosofia e sociologia: relato de uma
experiéncia

https://doi.org/10.34112/2317-0972a2019v37n76p73-87

JONATHAN HENRIQUES DO AMARAL'
ADAIR ADAMS?

RESUMO: Relatamos uma experiéncia de trabalho com textos literarios para a abordagem
de conceitos de Filosofia e Sociologia, em turmas de Ensino Médio. Iniciamos a discussio
justificando nossa proposta, com base no argumento de que a escola deve possibilitar o
contato com formas de conhecimento que nao sao facilmente acessadas no cotidiano, para
propiciar aos alunos a ampliagao de suas visdes de mundo. A seguir, detalhamos a metodo-
logia utilizada na proposta, apresentando a pertinéncia das obras literdrias escolhidas para
a compreensio dos conteudos trabalhados em ambas as disciplinas. Por fim, apresentamos
os resultados de um levantamento feito com os alunos ap6s a realizagao do trabalho, com
o intuito de obter subsidios para a avaliagio de nossa atividade. Concluimos que o traba-
lho teve um impacto positivo no incentivo a leitura entre os alunos, na compreensio dos
conceitos abordados e na aquisi¢io de capital cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; ensino de Filosofia; ensino de Sociologia.
ABSTRACT: This is the report of an experience of teaching through literature in order to

approach concepts of Philosophy and Sociology in High School groups. We start the dis-

cussion justifying our proposal based on the premise that the school has to provide students

1. Instituto Federal Rio Grande do Sul, Cimpus Bento Gongalves, RS, Brasil.
2. Instituto Federal Rio Grande do Sul, Cimpus Vacaria, RS, Brasil.
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with the opportunity to be in contact with different kinds of knowledge that are not part
of their daily routine, so that they are able to broaden their minds. After that, we specify
our methodology by showing the relevance of the literary books that were chosen to work
their understanding of the contents taught in both subjects. To conclude, we present the
result of a survey conducted with students at the end of the activity with the objective of
having evidence to evaluate our project. Our conclusion is that this project had a positive
impact stimulating students to the habit of reading, understanding the concepts that were
approached and acquiring cultural capital.

KeEywoRbDs: Literature; Philosophy teaching; Sociology teaching.
INTRODUCGAO

Relatamos uma experiéncia de trabalho com textos literdrios nas disciplinas de
Filosofia e Sociologia, em turmas de 1° e 2° anos do Ensino Médio. A experiéncia
ocorreu em um campus de um Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
(IF) localizado no interior do Rio Grande do Sul. Os livros escolhidos foram O
estrangeiro, de Albert Camus (para as turmas de 1° ano), e A revolugdo dos bichos, de
George Orwell (para as turmas de 2° ano).

Na se¢do 1 — Leitura e escrita: tarefas imprescindiveis da escola — tratamos da
importancia da abordagem dos processos de leitura e escrita na institui¢ao escolar,
em todas as dreas do conhecimento. Também discutimos como a leitura pode
potencializar a amplia¢do de nossas visdes de mundo e o papel que a escola deve
desempenhar na remocgao dos alunos de seu cotidiano imediato.

Na secao 2 — A literatura vai ds aulas de Filosofia e Sociologia: caracterizagio da
proposta — detalhamos como desenvolvemos o trabalho proposto nos componen-
tes curriculares de Filosofia e Sociologia. Justificamos a pertinéncia desse trabalho
com base nao s6 no incentivo a leitura mas também na sua potencialidade para a
abordagem de conceitos fundamentais de ambas as dreas.

Ja nasecdo 3 — O contato com os cldssicos na visdo dos alunos — apresentamos os
resultados de um questiondrio aplicado aos alunos das turmas nas quais desenvol-
vemos o trabalho, ap6s a conclusao da atividade solicitada. O questiondrio teve
por objetivo a avalia¢do da proposta, de modo a obter subsidios para a realizagao
de eventuais mudangas na atividade nos préximos anos.

74 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.73-87, 2019.



Jonathan Henriques do Amaral; Adair Adams

Na conclusao, retomamos alguns aspectos constatados a partir da avaliagao
da proposta. Com isso, buscamos justificar o que consideramos ser o propésito
da instituigao escolar.

1. LEITURA E ESCRITA: TAREFAS IMPRESCINDIVEIS DA ESCOLA

Ler e escrever sao habilidades fundamentais para que a escola cumpra seu papel
como institui¢ao social, qual seja, possibilitar que o aluno se aproprie do reperté-
rio de conhecimentos produzidos pela humanidade e, com isso, se torne apto a
produgao de novos conhecimentos. Para tanto, é indispensavel o hébito da leitura
e o dominio da escrita, visto que o conhecimento produzido pelas diferentes areas
do saber estd registrado em livros, artigos, revistas, paginas da internet (GUEDES;
SOUZA, 2011). Ademais, a expressdo de pensamentos complexos depende nio s6
do dominio de um vocabuldrio amplo mas também de uma sintaxe com estrutura
complexa (BOURDIEU, 2003 ) - aspectos esses normalmente aprendidos na escola.

Nesse sentido, ler e escrever nao constituem tarefa exclusiva da disciplina de
Lingua Portuguesa, pelo contrdrio: sao tarefas de toda a escola, de todos os pro-
fessores que a integram, independentemente de sua drea de atuagao. Em vez de
lamentar a auséncia do habito de leitura por parte dos alunos, os professores devem,
sim, criar estratégias para que os alunos leiam e mantenham esse habito indepen-
dentemente de exigéncia escolar. Essa tarefa se faz importante sobretudo porque,
para muitos estudantes, a escola é o tnico lugar em que tém acesso a livros: se os
alunos de classe popular nao tém condigdes de compré-los, os de classe média nao
costumam investir nesse tipo de bem (GUEDES; SOUZA, 2011).

O argumento acima é confirmado pela pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”.
Realizada em novembro e dezembro de 2015 pelo Instituto Pr6-Livro, o estudo aponta
que 56% da populagao do pais tém o habito daleitura. Para ser considerado um leitor,
o entrevistado deveria ter lido a0 menos um livro nos ultimos trés meses anteriores a
pesquisa. Apenas 26% declararam ter comprado livros no mesmo periodo. O estudo
evidencia que a condi¢ao econdmica é fator fortemente ligado ao acesso a leitura: na
classe A, 63% se declararam consumidores de livros; na classe B, 40%; na classe C, esse
percentual cai para 24%, enquanto nas classes D e E somente 13% disseram consumir
esse tipo de material (RETRATOS..., 2016). Essas informagdes reforcam a importan-
cia de que a escola estimule o hébito da leitura em seus alunos e possibilite 0 acesso a
livros e outros materiais, principalmente aos alunos economicamente desfavorecidos.
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Desse modo, é possivel evitar que a desigualdade socioecondmica implique desigual-
dade no acesso a leitura e, consequentemente, ao conhecimento.

A transformagio do conhecimento em bem comum - isto ¢, em bem acessivel a
todos, independentemente de condi¢ao socioecondmica — é proposta da institui¢ao
escolar desde suas origens. Para Masschelein e Simons (2017, p. 10), a escola “tem o
potencial para dar a todos, independentemente de antecedentes, talento natural ou
aptidao, o tempo e o espago para sair de seu ambiente conhecido, para se superar e
renovar (e, portanto, mudar de forma imprevisivel) o mundo” [grifos no original].
Mesmo que isso nao ocorra em muitas situagoes, a escola tem, sim, essa possibilidade
e deve zelar para que o acesso ao conhecimento formal se efetive.

Enquanto instituigao social, a escola tem por fungao possibilitar aos estudantes
0 acesso a novas leituras da realidade que os cerca e a realidades diferentes daquela
em que vivem: trata-se de apresentar-lhes a vastidao do mundo e os conhecimentos
nele produzidos, de modo que os alunos possam se apropriar desses saberes e, a partir
disso, intervir criativamente no mundo para poder transforma-lo. Para muitos, a escola
é o0 tinico lugar em que certas manifestagdes do conhecimento (artistico, cientifico,
literrio) podem ser acessadas, o que reafirma a importancia de que a escola possibilite
esse contato (BOURDIEU, 2003; YOUNG, 2011; MASSCHELEIN; SIMONS, 2017).

Nas palavras de Young (2011, p. 614), “a finalidade mais fundamental da educagio
escolar [...] é levar os alunos para além de sua experiéncia por formas as quais eles
dificilmente teriam acesso em casa. Certamente ¢ para isso que sao as escolas”. O
autor entende que a escola deve remover os alunos de seu cotidiano imediato e au-
xilid-los a desenvolver a capacidade de abstragao, por meio de conceitos elaborados
pelas diferentes dreas do conhecimento. Na escola, o mundo em que se vive deve ser
tratado como objeto sobre o qual se reflete, e ndo como algo que é experimentado de
maneira concreta no dia a dia. Os conceitos formulados por disciplinas cientificas e
os conceitos formulados no cotidiano possuem diferengas e envolvem processos de
pensamento distintos; cabe a escola, por sua particularidade enquanto instituigao,
possibilitar o acesso ao conhecimento formal, abstrato, possibilitando que os alunos
desenvolvam habilidades mais complexas de pensamento (YOUNG, 2011).

Na experiéncia de trabalho que relataremos a seguir, a literatura foi utilizada
como meio de possibilitar a compreensao de conceitos essenciais a Filosofia e a
Sociologia: os alunos tiveram que analisar as obras literarias a partir desses con-
ceitos, de modo a desenvolver a capacidade de abstragio e, consequentemente,
aprofundar o entendimento dos conceitos estudados. Ademais, as obras sugeridas
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tém o potencial de estimular nos alunos a reflexao sobre aspectos do mundo em
que vivem, o que possibilita compreendé-lo desde outras perspectivas. Por serem
obras as quais muitos estudantes nao teriam acesso a nao ser por meio da escola,
a indicacao dessas leituras também constitui uma forma de despertar-lhes novos
interesses. Quanto a isso, cabe citar as palavras de Young (2011, p. 614, que critica
a concepgao de que os professores devem se prender aos interesses imediatos e ao
cotidiano dos alunos: “Os estudantes nao vao a escola para aprender o que ji sabem”.

2. A LITERATURA VAI AS AULAS DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA:
CARACTERIZAQAO DA PROPOSTA

Em 2018, periodo em que desenvolvemos nossa proposta, o IF no qual atua-
mos oferecia duas turmas de 1° ano e duas de 2°. Logo, nossa experiéncia foi
desenvolvida em quatro turmas.

Para o 1° ano, o livro solicitado para a realizagao do trabalho foi O estrangeiro, de
Albert Camus; ja para o 2° ano, selecionamos o livro A revolugdo dos bichos, de George
Orwell. Optamos pela indicagao de obras estrangeiras, tendo em vista que a produgao
literdria brasileira é abordada em disciplina especifica. Utilizamos dois critérios paraa
escolha das obras: em primeiro lugar, a tematica do livro deveria estar relacionada aos
contetdos a serem abordados em cada uma das disciplinas, de modo que os alunos
pudessem analisar as obras com base em conceitos trabalhados em aula; em segundo
lugar, o livro deveria ser considerado um “cléssico” da literatura.

Surge, entao, uma pergunta: a quais livros é possivel atribuir o adjetivo “classi-
co”? Trata-se de questao a qual nao se pode dar uma resposta que nao seja arbitraria.
Calvino (1993) enumera catorze caracteristicas de um livro que possa ser adjetivado
como tal. O autor menciona, por exemplo, que um cldssico é um livro que nunca
termina de dizer o que tem a dizer e que permanece contemporineo a despeito da
passagem do tempo. Ademais, Calvino defende que a leitura de um cldssico nao
se justifica porque pode “servir para algo”, mas porque tem um fim em si mesma: é
melhor ler um livro cldssico do que nao o ler — posi¢ao com a qual concordamos.

Indicamos as obras no primeiro dia de aula, para que os alunos dispusessem
de tempo suficiente para a realiza¢ao da leitura. No 1° ano, o trabalho foi realizado
no terceiro trimestre; jd no 2° ano, a atividade foi feita no segundo trimestre letivo.
Solicitamos o trabalho somente ap6s abordarmos os contetidos basicos para a leitura
das obras. Ambos os livros foram discutidos em aula antes da solicitagao da atividade.
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Utilizamos o livro O estrangeiro para a abordagem do conceito de insti-

tui¢des sociais e sua relagio com os processos de socializa¢ao, na disciplina de

Sociologia; assim, foi possivel explorar aspectos como a coercibilidade das insti-

tuigdes e as mudangas pelas quais elas passam ao longo do tempo. Ja em Filosofia,

temas como a ética nas relagdes humanas e a Alegoria da Caverna, de Platao, pu-

deram ser abordados com base na obra. O trabalho solicitado foi constituido por

cinco questoes dissertativas, as quais os alunos tiveram de responder com base na

histéria do livro. As questdes sao reproduzidas abaixo:

1.

*RAMALHO, J. R. Sociologia para o ensino médio. Petrépolis: Vozes, 2012.

Segundo Ramalho (2012)* uma caracteristica fundamental das instituigdes sociais é a coer-
cibilidade: caso nao sigamos aquilo que é prescrito por elas, podemos sofrer algum tipo de
punigao. Nesse sentido, muitas vezes somos “for¢ados” a agir contra a propria vontade.

No livro O estrangeiro ha diversas situagdes em que personagens sofrem o efeito coercivo
de institui¢oes sociais. Cite trés exemplos desse tipo de situagio, explicitando como se deu a
coercio nesses casos. Se julgar necessdrio, transcreva excertos do livro.

Embora as instituigdes tenham poder de coergao, isso nao significa que ndo possamos ques-
tiona-las ou transgredi-las: conforme Ramalho (2012, p. 61), os individuos “ndo sdo objetos
passivos dos mecanismos de socializacio, pois, além de conformar-se a normas e valores,
também sdo capazes de resistirem, adaptarem-se e ressignificarem muitas dessas normas’.
O livro O estrangeiro também retrata diversas situagdes em que os personagens transgridem
institui¢oes. Cite trés exemplos desse tipo de situagdo, explicitando como se deu a transgressao
nesses casos. Se julgar necessario, transcreva excertos do livro.

As institui¢des sociais também se caracterizam, segundo Ramalho (2012), pela historicidade
— isto é, pela capacidade de se transformarem com o passar do tempo. O livro O estrangeiro
foi publicado originalmente em 1957. Cite um exemplo de institui¢do que tenha se trans-
formado desde o0 ano de publicagio do livro até os dias de hoje, explicitando o que mudou
nessa instituigao.

A Alegoria da Caverna, narrativa cldssica de Platdo sobre a condi¢ao humana, retrata um per-
sonagem que sai da caverna e, ao retornar, procura mostrar que o mundo é de outra forma
daquele que é visto pelos seus residentes. Aponte duas situagdes em que Meursault, como
um estrangeiro da prépria sociedade, pode ser compreendido como aquele sujeito que faz a
experiéncia de sair da caverna.

Para os gregos, duas caracteristicas sio essenciais para que algo seja reconhecido como conhe-
cimento/ciéncia: universalidade e necessidade. Essas dimensdes se aplicam também & ética,
que trata das relagoes humanas em sociedade. A ideia central dessa proposta ética, de que todos
devem aceitar as normas morais do mesmo modo em todos os lugares e em todas as situagdes,
é contrariada constantemente por Meursault. Como seriam as relages éticas se todos vivessem
como o referido personagem?
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Quadro 1 - Questdes do trabalho sobre o livro O estrangeiro
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Os conteudos de Sociologia que nortearam a andlise da obra A revolugdo dos
bichos foram o conceito de poder em Michel Foucault, a teorizagao de Max Weber
sobre os trés tipos puros de dominagao legitima e os regimes politicos. Aspectos
sobre o empirismo embasaram a pergunta especifica de Filosofia. Reproduzimos a
seguir as questdes solicitadas:

1. Leia o excerto abaixo:

“O velho Major (chamavam-no assim, muito embora ele houvesse concorrido na exposigio
com o nome de ‘Belo de Willingdon’) gozava de tao alto conceito na granja que todos estavam
dispostos a perder uma hora de sono s6 para ouvi-lo” (ORWELL, G. A revolugao dos bichos.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007, p. 09).

Considerando os trés tipos puros de dominagio legitima mencionados por Max Weber,
cite qual(is) tipo(s) de dominagao é possivel identificar na relagao entre o velho Major e os
demais bichos da Granja do Solar (ou Granja dos Bichos). Justifique sua resposta.

2. Considerando o argumento de Michel Foucault segundo o qual toda relagdo de poder envol-
ve resisténcia, cite trés situagdes da histéria do livro que demonstrem formas de resisténcia
dos bichos aos diferentes tipos de poder exercidos sobre eles.

3. Ao afirmar que o poder é relacional e que o poder nao se detém, mas se exerce, Foucault se
referiu & possibilidade de que uma pessoa que sofra os efeitos do poder em uma relagao possa,
em outra relagio social, ser a pessoa que exerca o poder sobre outra(s). Cite duas situacdes
do livro em que se d4 essa troca de posi¢des em relagao ao exercicio do poder.

4. Qualtipo de regime politico é retratado no livro? Justifique sua resposta, trazendo exemplos
da narrativa.

5. "Doze vozes gritavam, cheias de édio, e eram todas iguais. Nao havia davida, agora, quanto
ao que sucedera a fisionomia dos porcos. As criaturas de fora olhavam de um porco para um
homem, de um homem para um porco e de um porco para um homem outra vez; mas ji era
impossivel distinguir quem eram homem, quem era porco” (ORWELL, G. A revolugio dos
bichos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007, p. 111-112). Considerando as questdes do em-

pirismo, de que forma essa similaridade entre porco e homem foi construida ao longo do texto?

Quadro 2 — Questdes do trabalho sobre o livro A revolugao dos bichos

Nas quatro turmas houve uma boa compreensao dos livros e uma boa apropria-
¢ao dos contetidos abordados em aula. No 1° ano, apenas trés alunos nao entregaram
o trabalho — o que equivale a aproximadamente 4,5% do total de 67 estudantes de
ambas as turmas. O trabalho teve peso 5,0 nas duas disciplinas (cada questio com
peso 1,0), e a nota média das duas turmas foi de 4,1. J4 nas turmas de 2° ano, todos
os alunos entregaram o trabalho. A atividade também teve peso s,0, e a nota média
nas duas turmas foi de 4,0.
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Levando em conta apenas critérios quantitativos, percebemos que o aproveita-
mento médio nas quatro turmas foi de 80%, o que nos motiva a seguir com a pro-
posta nos proximos periodos letivos. Entretanto, uma vez que também é necessério
levar em conta critérios qualitativos na avaliagao da atividade, como as percepgoes
dos alunos a respeito dessa experiéncia e o impacto de nossa proposta em seus
habitos de leitura, aplicamos um questiondrio as quatro turmas, de modo a obter
essas informagoes. Analisamos os dados da pesquisa na segao a seguir.

3. O CONTATO COM OS CLASSICOS NA VISAO DOS ALUNOS

Em dezembro de 2018, elaboramos um questiondrio por meio do Google Forms
e 0 enviamos as quatro turmas nas quais desenvolvemos o trabalho. A despeito
de nossas solicitagdes para que todos respondessem ao questiondrio, apenas 51%
(n=53) do total de 104 alunos do Ensino Médio registraram suas respostas.

O formulério era constituido por quatro questdes fechadas e duas abertas. As
perguntas abrangiam temas como os habitos de leitura dos alunos; como nosso
trabalho contribuiu (ou ndo) para modificar esses habitos; quais dificuldades
encontraram na realizagao do trabalho e como perceberam a experiéncia. Frisamos
aos alunos que a participagao na pesquisa era andnima, para que eles respondessem
as perguntas com sinceridade.

Na primeira pergunta, os alunos tinham que responder ao seguinte questiona-
mento: “Além das leituras obrigatérias realizadas para as disciplinas do seu curso,
quantos livros vocé leu em 20187 Considere apenas textos literarios (romance, con-
tos, poesia, etc.)”. Consideramos expressivo o percentual de alunos que disseram
nao ter lido nenhum outro livro além daqueles cuja leitura foi exigida por seus pro-
fessores: 26,4% assinalaram essa opgao. Por outro lado, isso significa que a maioria
dos respondentes — 73,6% — relatou ter lido pelo menos um livro além das leituras
obrigatérias. 17% afirmaram ter lido somente um livro; 28,3%, dois livros; 15,1%, trés
livros; 5,7%, quatro livros, enquanto 7,5% afirmaram ter lido mais de cinco livros. A
op¢ao “cinco livros” nao foi assinalada por nenhum aluno.

As respostas obtidas para essa pergunta sao condizentes com as de outra ques-
tao: “A partir daleitura do livro trabalhado em Filosofia e Sociologia, vocé se sentiu
motivado a realizar outras leituras?”. 75,5% marcaram a op¢ao “sim’, demonstrando
a intengao de ler outros livros. Esse dado é coerente com o percentual de alunos
que, na questao anterior, disseram ter lido pelo menos um livro além das leituras
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exigidas por seus professores; assim, pressupomos que nossa proposta teve algum
impacto no que diz respeito ao incentivo a leitura. 24,5% relataram nao ter se sentido
motivados a ler outras obras, o que nos leva a nos indagar sobre outras estratégias
que podemos utilizar para motivar esses estudantes.

Em outra pergunta, os alunos deveriam relatar quais dificuldades encontraram
na realizagao dasleituras solicitadas. Se necessério, era possivel marcar mais de uma
alternativa, ou, entao, relatar com as préprias palavras qual dificuldade encontrou.
A alternativa “Nao encontrei nenhuma dificuldade” foi assinalada por 41,5% dos
respondentes. A dificuldade apontada por maior nimero de alunos foi “Linguagem
complexa’, com 30,2% de mengdes; em seguida, “A histdria do livro nao me interes-
sou’, com 17%, enquanto 11,3% dos alunos marcaram a alternativa “Tematica dificil
de entender”. Dificuldades que os préprios alunos citaram somaram 3,8% (duas
respostas): um aluno mencionou a falta de tempo para realizar a atividade e outro
relatou ter tido dificuldade de concentragao. 3,8% marcaram a opgao “Nao li o livro”.

Os estudantes também foram questionados em relagao as dificuldades encontra-
das narealizagao do trabalho propriamente dito, e ndo naleitura. Nessa pergunta, tam-
bém era possivel assinalar mais de uma possibilidade de resposta. A maioria (54,7%)
apontou nao ter encontrado dificuldades. O empecilho apontado por maior nimero
de alunos foi a dificuldade em entender a relagao entre a histéria do livro e os conceitos
trabalhados, com 26,4% de mengbes; em seguida, a dificuldade em entender as ques-
toes propostas, com 18,9%; a dificuldade na compreensao dos conceitos foi assinalada
por 9,4% dos respondentes, enquanto 3,8% marcaram a opgao “Nao fiz o trabalho”

Em uma das questoes com resposta aberta, os alunos tinham que descrever
como foi sua experiéncia deler o livro e elaborar o trabalho. Essa é uma das questoes
que nos garantiram um retorno importante, pois os estudantes puderam expressar
sua experiéncia com suas proprias palavras — possibilitando-nos, assim, a avalia¢ao
qualitativa da proposta. Uma vez que se tratava de pergunta aberta, criamos cate-
gorias analiticas a partir da andlise do contetido das respostas e, posteriormente,
codificamos cada excerto conforme a categoria em que ele se enquadrava.

Para essa pergunta, formulamos seis categorias analiticas que buscaram inter-
pretar a experiéncia de leitura da obra e realizacao do trabalho: “Compreensao mais
acurada dos conteddos”; “Estimulo ao hdbito da leitura e & curiosidade em ler obras
diferentes das que o aluno conhece”; “Analise de um livro a partir de uma perspec-
tiva diferenciada”; “Experiéncia complicada”; “Experiéncia positiva, a despeito de
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eventuais dificuldades” e “Aluno nao leu o livro”. Na tabela abaixo, compilamos a
frequéncia de codificagao das respostas conforme a categoria.

Categoria Frequéncia de codificagao %
Compreensao mais acurada dos contetidos 16 30%
Estimulo ao hébito da leitura... 10 19
Anilise de um livro... 3 19%
Experiéncia complicada 6 11%
Experiéncia positiva, a despeito... 15 6%
Aluno nao leu o livro 3 1%
Total 53 100%

Tabela 1 - Sentidos atribuidos a proposta

Para 30% dos alunos, a realizagao do trabalho possibilitou a melhor compreensao
dos conteudos de Filosofia e Sociologia — outra constatagao que nos motiva a seguir
com a proposta. A titulo de exemplo, reproduzimos alguns excertos de respostas co-
dificadas conforme essa categoria: “Foi uma experiéncia interessante. Ainda mais por
relacionar os conteudos trabalhados com um livro que retrata um periodo delicado na
histéria” (Resposta 02); “Ajudou bastante a compreender melhor o que foi trabalhado
em Filosofia e Sociologia e até mesmo em outras matérias” (Resposta 06); “Foi um
método diferente de conciliar os contedos abordados em sala de aula que geroubons
resultados” (Resposta 12); “A leitura do livro proporcionou maior aprendizado em
relagdao aos componentes curriculares e também foi uma étima diddtica usada, visto
que é uma forma diferente de trabalhar contetidos” (Resposta 21).

Na segunda categoria de andlise, codificamos as respostas que mencionavam
que o trabalho estimulou os alunos ao hébito daleitura e & curiosidade em ler obras
diferentes daquelas que conhecem. Enquadramos 19% das respostas nessa catego-
ria, as quais consideramos significativas para a avaliagio de nossa proposta, pois
reforcam a importincia de que a escola apresente aos alunos novas possibilidades
de compreensao do mundo. Transcrevemos a seguir alguns dos relatos: “Tive a
oportunidade de ler um livro de étimo conteudo e, assim, adquirir o habito da lei-
tura” (Resposta 15); “Elaborar o trabalho a partir do livro foi uma 6tima experiéncia,
pois nos proporcionou a curiosidade em lermos outros livros e despertou a nossa
imaginacao” (Resposta 34); “Gostei bastante da proposta de trabalho do livro O
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estrangeiro, porque essa atividade contribuiu para me aproximar da leitura e me fez
perceber que deveria praticar esse hébito constantemente” (Resposta 50).

Enquadramos 6% das respostas na terceira categoria, que se refere a possibilida-
de de andlise de um livro a partir de uma perspectiva diferenciada. Reproduzimos
apenas um excerto, no qual o aluno expressou exatamente nossa inten¢ao ao propor
a atividade: “(...) em outras escolas eu nunca tinha feito um trabalho que ligasse o
livro diretamente ao assunto. Meus antigos trabalhos eram somente resumos, por
isso, achei interessante e muito importante para minha formagao” (Resposta 11).

11% dos alunos consideraram dificil a experiéncia de leitura e realizagao do
trabalho. As dificuldades mencionadas se referiam tanto a complexidade da obra
quanto as questdes solicitadas: “(...) algumas perguntas eram um pouco complexas,
isso dificultou um pouco” (Resposta 17); “Ler o livro foi entediante, mas como foi
para um trabalho que valia metade da nota, o esforco compensou” (Resposta 34).
Entretanto, mesmo que alguns alunos tenham encontrado dificuldades, isso nao
significa que elas nao possam estimuld-los a superar eventuais limitagoes, confor-
me salientado por um estudante: “O livro possui uma linguagem que nao é facil de
compreender, mas por ser dificil de compreender gera uma certa motivagao para o
entendimento” (Resposta 41).

28% dos alunos consideraram positiva a experiéncia de leitura do livro e rea-
lizagao do trabalho, mesmo que tenham encontrado empecilhos, como relatado
a seguir: “Fiquei com muita dificuldade em realizar o trabalho, em razao de nao
conseguir compreender bem a fala. Porém, gostei dessa técnica de estudo, pois um
tempo de leitura é sempre bom” (Resposta 10). Também houve quem sugerisse
que seguissemos realizando esse tipo de trabalho: “Gostei da proposta. Seria legal
repetir a experiéncia com outros livros nos préximos anos” (Resposta 26).

Em outra pergunta aberta, os alunos deveriam dizer se consideravam impor-
tante, para sua formagao, a leitura de obras como as que indicamos; a resposta
deveria ser justificada. Para codificar as respostas a essa questao, criamos quatro
categorias analiticas, ap6s leitura dos relatos: “Aquisi¢ao de capital cultural”;
“Auxilio na compreensao de contetidos”; “Estimulo a reflexao”; “Aluno nao leu /
nao considera importante / nao justificou”. A frequéncia de codificagao em cada
categoria é compilada na tabela abaixo.
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Categoria Frequéncia de codificagao %
Aquisi¢ao de capital cultural 27 51%
Auxilio na compreensio de contetidos 11 21%
Estimulo a reflexao 10 19%
Aluno nio leu/nio considera importante/nao 5 9%
justificou
Total 53 100%

Tabela 2 - Importancia da leitura de obras como as indicadas

A maioria das respostas (51%) se enquadrou na primeira categoria de andlise —
Aquisi¢do de capital cultural. Compreendemos o conceito de “capital cultural” tal como
definido por Bourdieu (2003): trata-se do conhecimento que uma pessoa possui de
artes, musica erudita, literatura, de seu dominio da norma culta da lingua, de sua fre-
quéncia a museus, concertos, pegas de teatro; em suma, o capital cultural consiste na
erudi¢ao de uma pessoa. Para o autor, o acesso a essas manifestagoes culturais ocorre
de maneira desigual: classes mais abastadas tendem a ter maior familiaridade com
a cultura erudita. Nesse sentido, o socidlogo defende que as institui¢des de ensino
tém o papel de possibilitar a todos os alunos, independentemente de sua origem so-
cioecondmica, 0 acesso a esse tipo de cultura, pois, para muitos estudantes, esse € o
unico lugar em que poderao conhecé-la. Ademais, a prépria posse de capital cultural
é condi¢ao para o sucesso escolar: um aluno que nao domine a norma culta dalingua,
por exemplo, pode ndo compreender adequadamente o contetido veiculado em um
livro didético ou a linguagem utilizada por um professor em suas aulas.

Em diversos relatos, os alunos se referiram a importincia da leitura de obras
como as que indicamos para a melhora do vocabuldrio, da escrita e da fala. Por
um lado, isso nos leva a crer que nossa proposta foi bem sucedida também nesse
quesito; por outro, acreditamos que hd uma demanda dos préprios alunos em
adquirir capital cultural a partir da sua experiéncia escolar. Essa demanda pode
ser pressuposta com base em excertos como os seguintes: “Sem davida é de suma
importancia. Leitura de obras assim estimula a criatividade, melhora o vocabula-
rio e colabora no desenvolvimento da escrita” (Resposta 06); “A leitura reflete em
muitos aspectos da escrita e fala, 0 que pode trazer muitas vantagens para nossa vida
académica” (Resposta 26); “Sim, pois elas [as obras] tém uma linguagem complexa,
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assim, podemos treinar mais o uso desta linguagem” (Resposta 29); “Achei impor-
tante, pois isso ampliou meu vocabuldrio” (Resposta s1).

Para 21% dos alunos, propostas como a nossa sio importantes porque auxiliam
na compreensao de contetdos trabalhados em aula. Eis alguns excertos que exem-
plificam essa categoria: “Muito importante; ao ler o livro, os assuntos retratados em
aula pareceram mais comuns e préximos ao cotidiano, além de exemplificar melhor
o contetido” (Resposta 04); “Aleitura de algo que pode ser relacionado ao contetido
académico contribui bastante com a compreensio” (Resposta 11); “A partir dessas
leituras se torna possivel assimilar os contetidos ensinados nas aulas com outras si-
tuagoes, como a histéria dos personagens. Sendo assim, essas propostas contribuem
para um melhor aprendizado académico” (Resposta 50).

Na visao de 19% dos estudantes, trabalhos como o solicitado por nés estimu-
lam a reflexdo e o pensamento critico. Essa visao é exemplificada nos seguintes
trechos: “Sao obras de grande valor literario e nos fazem refletir sobre a realidade”
(Resposta 21); “O que acontece nas obras, que sio relativamente antigas, pode
ser visto com nossos proprios olhos na sociedade. Esse objetivo de motivar a re-
flexao, a duvida e a critica sao elementos que com certeza colaboram com nossa
formagio e como seres humanos” (Resposta 24).

Devido a frequéncia pouco expressiva de algumas repostas (9%, ou cinco res-
postas), codificamos numa mesma categoria os excertos nao justificados (n=2), a
resposta em que o aluno disse nio ter lido o livro (n=1) e as criticas  nossa atividade
(n=2). Reproduzimos apenas as criticas, pois elas nos do elementos para avaliar
a proposta: “Se fossem obras dos dias de hoje, com falas mais complexas, talvez
ajudaria na nossa formagio” (Resposta 09); “Acho importante, acredito que seria
melhor se o livro fosse da 4rea do curso” (Resposta 16).

CONCLUSAO

A despeito de eventuais criticas a proposta — as quais levaremos em conta —, a
atividade foi avaliada positivamente pela maioria dos alunos. Quanto a nds, acredi-
tamos que a atividade teve um bom impacto tanto na aprendizagem dos contetdos
trabalhados em aula quanto no desenvolvimento de habilidades ligadas a leitura e
escrita — aspecto constatado em outras avaliagoes feitas durante 2018.

Atividades como a que relatamos possibilitam o desenvolvimento da capacida-
de de abstragao: os alunos puderam compreender melhor conceitos fundamentais
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de Filosofia e Sociologia e utilizd-los para analisar as situagoes relatadas nas obras.
Esse tipo de proposta também possibilita a aquisi¢ao de capital cultural, pois os
estudantes nao s6 conheceram obras classicas de literatura como também puderam
aperfeicoar suas habilidades de leitura e escrita. Com isso, colaboramos para que a
escola cumpra sua fungao enquanto institui¢ao social.

Nao se trata de desvalorizar o repertério de saberes dos alunos, mas de reco-
nhecer que hd uma particularidade no tipo de conhecimento abordado na escola e
que o acesso a esse conhecimento — de fundamental importancia para a humanida-
de — é restrito, sobretudo para as classes menos favorecidas. Como lembra Young
(2011), os saberes prévios dos alunos podem ser ponto de partida para as praticas
pedagdgicas, mas nao devem, de forma alguma, ser seu ponto de chegada: comisso,
a escola abdicaria de sua razao de ser.

Discordamos, pois, de chavao largamente repetido na educagao, segundo o qual
a escola deve se prender a realidade dos alunos. Na contramao disso, acreditamos
que a escola deve, sim, apresentar novas realidades aos estudantes; do contrario,
escolas e professores seriam dispensaveis.
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REsuMO: A aprendizagem da leitura é um processo complexo que requer a instalagao de diver-
sas habilidades linguistico-cognitivas, que depende de ensino explicito. Este estudo analisa os
dados coletados na observagao de préticas pedagogicas para o ensino da compreensio da leitura
adotadas por professoras de 3.0 e 4.° ano do ensino fundamental, em uma escola municipal de
Curitiba-PR. Como instrumento para coleta/registro das informagoes foi utilizada uma pauta
de observagao contendo 33 itens, organizada para registrar as estratégias didaticas utilizadas
pelas professoras antes, durante e depois da leitura de texto. Verificou-se que a maior parte das
estratégias de ensino sao realizadas apds a leitura e que, normalmente, essas atividades sao vol-
tadas para a compreensao literal das informagdes veiculadas pelos textos. Conclui-se pela neces-
sidade de aprimoramento do ensino da compreensao leitora, o qual deve focalizar a capacidade
de o leitor reorganizar as informagoes do texto e alcangar uma compreensao inferencial e critica.
PALAVRAS-CHAVE: Compreensio da leitura; estratégias de leitura; ensino da compreen-

sio leitora.

ABSTRACT: Thelearning of reading is a complex process that requires the establishment of
several linguistic-cognitive skills, which depends on explicit teaching. This study analyzes
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the data collected in the observation of pedagogical practices for the teaching of reading
comprehension adopted by 3rd and 4th grade elementary school teachers in a city hall
schoolin Curitiba-PR. As an instrument for collecting / recording the information, an ob-
servation list containing 33 items was used, organized to record the didactic strategies used
by the teachers before, during and after reading the text. It was found that most teaching
strategies are carried out after reading and that, normally, these activities are focused on the
literal understanding of the information conveyed by the texts. It concludes the necessity of
improvement the teaching of reading comprehension, which should focus on the reader’s
ability to reorganize text information and achieve inferential and critical understanding.

KeEywoRbDs: Reading comprehension; reading strategies; teaching reading comprehension.
A LEITURA

Conbhecer a linguagem escrita oficial do pais é fundamental para qualquer ci-
dadio (MALUF, 2005). O ensino da leitura e da escrita em um sistema alfabético
exige que o professor tenha conhecimentos tanto sobre o funcionamento do sistema
de escrita, quanto sobre como os estudantes o aprendem. Na leitura, em especial,
reconhecer os elementos que estao presentes no texto e analisi-los ajudara na cons-
trugdo de sentido para que a compreensao aconteca. Para explicar a compreensao
textual, Morais (2013) considera que existem duas ideias-base essenciais a serem le-
vadas em conta. A primeira é que a identificagao das palavras é condigao sine qua non
para a compreensao do texto e a segunda é que essa identificagdo seja automética.

Dito de outro modo, a possibilidade de um leitor entender um texto estd atre-
lada a sua capacidade de identificar as palavras escritas, ressaltando-se que é muito
importante, para uma compreensao bem-sucedida, que essa identificagao seja feita
automaticamente. Corroborando esse pressuposto, Alégria, Leybaert e Mousty (1997)
argumentam que, quando nao hd automatismo na leitura, o leitor dispensa tanto es-
forgo cognitivo para decifrar cada uma das palavras que constituem o texto, ou seja,
para a decodifica¢ao, que acaba sobrando muito pouco ou quase nada para se investir
na compreensao. Com isso, depreende-se, entao, que as dificuldades de compreensao
podem ser fruto da falta de habilidade de identificagao de vocibulos nos textos.

A segunda ideia-base, exposta como identificagao automadtica das palavras,
refere-se ao fato de que a compreensao envolve conhecimentos da morfologia e
da sintaxe, sendo que, nem sempre, o leitor reflete sobre ou controla intencional-
mente esses conhecimentos.
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Os estudos e pesquisas que focalizam o trabalho pedagdgico com leitura sao abun-
dantes, mas muito dos conhecimentos por eles veiculados nao tém sido incorporados
na pratica pedagogica dos professores e, por isso, pouco contribuem para a melhoria
daaprendizagem em leitura dos estudantes. Destaca-se, especialmente, a necessidade
de os professores se apropriarem deste conhecimento de forma sistematica e refletida.
Conforme Jouve (2002) a interacao produtiva entre o leitor e o autor é que torna a
leitura eficiente. A leitura nos anos iniciais é fundamental para o sucesso do estudante,
mas o simples contato com ela nao ¢ suficiente para que a aprendizagem se efetive.
Como destaca Rojo (2004) o foco da leitura de um texto ndo estd apenas na decodi-
ficagao, quando o leitor transpoe o c6digo escrito para o oral, mas na compreensao
do que estd sendo lido. O leitor deve assumir um papel ativo, criando sentido ao
texto a partir dos conhecimentos que tem, mas isso nao significa que se pode realizar
qualquer interpretagdo. Conforme Giasson (2003) os autores ao produzirem seus
textos normalmente deixam de lado informagdes supostamente conhecidas pelos
leitores, pois se tiverem que colocar todas as informagdes, os textos ficariam enormes
e muitos leitores acabariam por nao ler o que foi escrito. Devido a isso, para que hajaa
compreensao, hd necessidade de interagao entre o texto, o conhecimento que o leitor
possui e o contexto onde acontece essa relagao.

O conhecimento prévio que o leitor possui é essencial na compreensao, pois a
partir do estabelecimento das relagdes entre o que estd posto no texto e o conheci-
mento que o leitor possui gera-se a compreensao, ou seja, os conhecimentos prévios
do leitor influenciam na compreensao do que estd sendo lido. Com isso, como diz
Giasson (2003) a maior possibilidade de sucesso na compreensio da leitura se dar4
a partir dos conhecimentos que os estudantes possuem, quanto mais conhecimento
melhores resultados na compreensao.

A abordagem a um texto acontece em vérios niveis, a integragao destes niveis
fornece os recursos necessarios para que a compreensao se efetive. Giasson (2003)
classifica esses niveis como microprocessos, processos de integragao, macropro-
cessos, processos de elaboragao e processos metacognitivos. Em cada um desses
processos respectivamente sao trabalhados:

« nafrase, o entendimento das palavras que a compde;

« naintegragao entre as frases, os elementos de coesao, importantes para produ-
¢ao dos sentidos do texto;

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.37, n.76, p.89-108, 2019. 91



Ensino da compreensdo leitora na prdtica pedagégica de professores...

« na coeréncia, a compreensao global, pois estd baseada no sentido que se quer
transmitir;

 na inferéncia, a realizacao de relagdes entre o que estd explicito e o que estd
implicito no texto;

«  nos processos metacognitivos, a possibilidade de o leitor ter consciéncia do que
estd lendo e das relagdes que esta executando.

Atrelado a compreensao daleitura esta o texto, tanto oral quanto escrito. O texto
influencia na compreensao. Conforme a estrutura, ou seja, dependendo de como
estao organizadas as informagoes, elas podem ajudar ou dificultar a compreensao.
Além da organizagao das informagoes, o contetido e a linguagem utilizada também
influenciam na compreensio. Outro ponto importante a respeito dos textos ¢ a
intencao de comunicagao. Como aponta Costa (2009, p- 16) os géneros textuais
sao “formas relativamente estveis de enunciado’, pois ao levar em consideragao o
publico a que se destina o texto e a intengao, tanto a linguagem quanto a estrutura
podem ser modificadas para atingir o objetivo comunicacional.

Porém os autores tém a liberdade de misturar os géneros textuais (intergene-
ricidade), ou seja, escrever um género com a estrutura de outro para transmitir
determinada sensa¢ao, modificando formas de pensar e causando até estranheza ao
leitor. Além da intergenericidade, Marcuschi (2008) traz outros tipos de relagdes
presentes nos textos como a intertextualidade (presenca de um texto em outro),
a paratextualidade (o entorno do texto), a metatextualidade (comentdrios de um
texto), a arquitextualidade (o texto em relagdo a classe que pertence) e a hipertex-
tualidade (parddia, pastiche). Essas relagdes proporcionam ao leitor diversas possi-
bilidades de interpretagao, faz com que os textos sejam interessantes, mas dificultem
a compreensao de leitores nao habilidosos. Nas salas de aula do ensino fundamental,
muitos dos textos trabalhados apresentam as relagdes de intergenericidade (convite
e receitas em forma de poema, etc.) e de intertextualidade as quais os estudantes
conseguem compreender com a ajuda do professor.

Além do texto, da mistura de estruturas e de todas as relagdes descritas o con-
texto também influencia na compreensao, ou seja, durante uma leitura, a motivagao,
o interesse e a inteng¢ao do leitor influencia diretamente na compreensao. Giasson
(1993, p. 40) diz que “a maneira como o leitor aborda o texto influenciard o que ele
vier a compreender e a reter dele”. Por tltimo, nao se pode deixar de mencionar que
existe também a influéncia do ambiente fisico.
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O ENSINO DA COMPREENSAO

Muitas vezes ao ler, o estudante se depara com muitas duvidas, ha necessidade
de que o professor aproveite esses momentos para resgatar os conhecimentos pré-
vios dos estudantes para fazé-los interagir, concordando ou discordando do que est4
sendo lido, ou seja, a leitura com compreensao implica em conseguir relacionar os
fatos presentes no texto com o conhecimento que o leitor possui, o que possibilita a
realizagao de inferéncias permitindo a compreensao do texto. A realizagao das infe-
réncias devem ser oportunidades para o ensino e a reflexao do que esta expresso no
texto. Conforme Oliveira (2003 ) a compreensio da leitura é um processo complexo
que inclui a maneira como o leitor se envolve com o texto, esse envolvimento se da
a partir da producao de inferéncias e as favorece.

Na escola, o trabalho pedagdgico de relacionar os conhecimentos que os estu-
dantes jd possuem com o que estdo lendo proporciona a realizagao das inferéncias,
daiaimportancia de que este trabalho seja feito de forma sistematizada, viabilizan-
do o ensino da compreensao. Para que isso acontega, é necessdrio entao, que o pro-
fessor utilize diferentes procedimentos e estratégias, com o objetivo de desenvolver
capacidades/habilidades de leitura e, consequentemente, aumentar o dominio da
compreensao leitora dos estudantes.

Virios estudos (GIASSON, 1993; SOLE, 1998; VIANNA et al, 2010) apontam que
o ensino explicito e sistemético é eficiente em promover aumento na compreensao da
leitura. Catal4 et al. (2013) propdem quatro componentes (niveis) da compreensio da
leitura, classificados como compreensao: literal, reorganizativa, inferencial e critica.
Nas atividades de compreensao literal estao as que proporcionam o reconhecimento
de tudo o que estd explicito no texto. As atividades de reorganizagao referem-se a
aquelas que sintetizam o que foi lido por meio de esquemas, sinteses, resumos e ou-
tros. Ja a compreensao inferencial ocorre quando hd o acionamento do conhecimento
prévio do leitor, que em intera¢ao com as informagdes explicitas no texto possibilita a
compreensao do que estd implicito. Catald et al. (2013) destacam que a inferéncia é a
verdadeira esséncia da compreensao leitora. Um tltimo nivel proposto pelas autoras
refere-se a compreensao critica, que abrange a formacao de juizo sobre o contetido
do texto, a partir de argumentos pertinentes.

Giasson (1993) apresentou um modelo de ensino explicito da compreensio
leitora, cuja caracteristica é propiciar situagdes de ensino em que a leitura seja
integral e significativa para os estudantes. Para esse ensino aponta cinco etapas:
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definir as estratégias e sua utilidade; tornar o processo transparente; interagir com
os estudantes e orientd-los para o dominio da estratégia; favorecer a autonomia do
estudante na utilizagao da estratégia e assegurar a aplicagao da estratégia.

Neste sentido, salienta que o professor precisa saber que os estudantes nao co-
nhecem as estratégias que podem auxilid-los na compreensao da leitura. Por isso,
nos momentos de ensino, é importante orientar os estudantes sobre que estratégia
de leitura utilizar, explicando como ela poderd ajudar na compreensao do texto.
Por exemplo: para tornar o processo transparente, ao ler em voz alta, quando apa-
rece uma palavra desconhecida, o professor pode propor diversas estratégias para
compreendé-la como: utilizar as pistas que o texto fornece para antecipar signifi-
cados, analisar a raiz da palavra ou os seus afixos, ou mesmo, fazer uma pesquisa no
diciondrio. Ao escolher buscar pistas no texto o professor solicita que digam o que
acham que significa a palavra, na sequéncia continua a leitura e a medida que avanga
questiona os estudantes se realmente o que disseram é confirmado ou nao. Ao ensi-
nar explicitamente a compreensao da leitura é importante saber como fazer; o que
fazer; porque e quando fazer. Tendo como referéncia Giasson (1993) foi elaborado o
quadro 1, que apresenta os processos necessarios a compreensio do texto, a maneira
como estes processos operam, bem como, exemplos de a¢des/atividades oriundas
destes processos. Os processos nao sio hierdrquicos, acontecem simultaneamente.
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Processos necessarios 4 compreensio

Processo Operacio Acdes/estratesias
Microprocessos | Pemmitem a compresmsiods | o Feconhecer as palavras;
infommagfes contidas numa * Lerzmpos de palavms em vmdadss
frase. sigmificativas;

*»  Mherosselegio, o s2ja, selecionar os
elementos importantes de pma fase.

Processos de Pemmitem o sstsbelzciments | #  Compreender os referentss = 05 consctorss =
intzgracio de relaples entra as inferir 2 relagfes entre as proposiges 228
proposigies o entrs frases 2 frazes c entre as fases & o texto;
mﬂ“ﬂfﬁﬁqm> rélagBes | Reconhecer os slementos de conaxin;
estio implicitas. * Relizar inferincias.

Maecroprocessos | Pemmitem a compresmz3odo | Extoir aidsia principal ov informacio
texto como vm todo. importantz am wm texto;

*  Produzir resnmo;

* (Conhecera sstrotum dos texdos.

Processos de Pemmitem que o lettor *  Fazer previstes;

daboragio zztabzlaga mlagle entre o ¢  (onstroir imagens mentais;
texto = seus conhecimentos * Feawir smotivaments
FrEmos. * Falar sobre o texto;

* Intesrar ainformagio nova aos
conhecimentos anteriorss.

Processos Pemmitem que o l=itor s2 * Conhecer sens proprics corhecimentos
metacosnibivos | adapts ao texto 2 3 sitvagdo. (conhecer as potencalidades & dificuldades
Diz respaito 3 vhlizagdo de enquanto leitor);
estratézias de estudo, aos ¢  Aptorresvlacio (zaber quando compreende;
conhecimentos que o leitor o que compraends; saber do que preciza para
ftf'iiti sobre s2u processo da compraendar = fazer o8 ajstes necessarios )
situra.

Quadro 1: Processos necessdrios d compreensdo
Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Giasson (1993).

Durante o processo de ensino da compreensao, primeiramente o professor realiza
atividades que antecedem a leitura do texto, buscando ativar os conhecimentos prévios
dos estudantes no que se refere ao contetido do texto (GIASSON, 1993; SOLE, 1998).

Em relagio as atividades durante a leitura, Giasson (1993) destaca inicialmente a
importincia de o professor focalizar os microprocessos com as seguintes atividades:
leitura repetida; leitura de um texto escrito a0 mesmo tempo em que é ouvida uma
gravagio dele; leitura do texto em trechos (unidades significativas); solicitagao de que
os estudantes encontrem a ideia principal de determinadas frases; realizagao de reconto
do texto lido. Além das atividades de microprocesso, o professor deve focalizar em ativi-
dades que possibilitam a integragao, como por exemplo: o levantamento de hipdteses;
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a identificagao de palavras-chave; perguntas do tipo sim-nao; escolha de passagem
do texto com conectores e interpretagao do significado desta conexao; elaboragao de
enunciados que liguem duas proposigoes; leitura de trechos do texto e realizacao de
perguntas que demandem inferéncias. No tocante as atividades de macroprocesso, uma
das atividades mais expressivas para a compreensao leitora é a realizacao de resumo oral
ou escrito sobre o contetdo do texto lido. Além disso, é possivel destacar também os
processos de elaboragao como atividades auxiliares & compreensao. Nesta dimensao
pode-se citar as seguintes atividades: realizacdo de previsdes (a partir de indicios como
o titulo do texto e ilustragdes) sobre personagens ou sobre o que vai acontecer na se-
quéncia do texto; confirmagao ou infirmagao das previsoes; distingao entre os fatos e
opinides, bem como, distingao entre aspectos conotativos e denotativos nos textos. Por
ultimo, destaca-se as atividades para o desenvolvimento dos processos metacognitivos,
0s quais sao imprescindiveis para que os estudantes adquiram autonomia como leito-
res. Esses processos reunem todas as atividades de monitoramento da compreensao
leitora por parte dos estudantes e permitem a realizagao de reflexdes sobre o texto: sua
forma (partes constituintes e objetivo de cada uma), o contetido apresentado no texto,
o que do contetdo é semelhante ao que j& sabia (conhecimento prévio) e o que é novo.
Além disso, os processos metacognitivos envolvem a auto-regulagao da compreensao,
ou seja, a consciéncia do leitor sobre o que entendeu e o que nao entendeu do texto,
bem como, o planejamento do que deve fazer para aprimorar a prépria compreensao.

Nesta perspectiva, o ensino explicito da compreensao da leitura deve objetivar
o ensino de estratégias de leitura aos estudantes.

Em sintese, é possivel afirmar que as estratégias utilizadas antes e durante aleitura
auxiliam para que o leitor se situe diante do texto. Assim, embora as diferentes estra-
tégias possam ser utilizadas em todos os momentos, uma vez que nao sao rigidas, as
hipéteses que o leitor construiu inicialmente o auxiliam a buscar no texto informagdes
para confirmé-las ou refuta-las. Além disso, as estratégias utilizadas durante a leitura
permitem que o leitor resolva os problemas ou lacunas na compreensao que possam
aparecer no decorrer do processo. Por tltimo, as estratégias utilizadas apds a leitura
retomam alguns aspectos j4 realizados antes e durante a leitura com o objetivo de
dirimir possiveis dividas remanescentes e confirmar a compreensao.

Inserido neste contexto tedrico, o objetivo deste estudo foi investigar elementos
de resposta a seguinte questio norteadora da pesquisa: Como se caracterizam as
estratégias de ensino da compreensao leitora utilizadas pelos professores, antes,
durante e ap6s aleitura dos textos que sao objetos de ensino em Lingua Portuguesa?
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PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Curitiba com uma turma de
3° ano e outra de 4° ano do Ensino Fundamental. Essa escola tem como estudantes
criangas da regido bem como alguns do municipio vizinho. £ uma regiao considerada
de classe média-baixa, conforme o projeto politico pedagdgico da escola. O levanta-
mento de dados para este estudo foi realizado de maio a agosto de 2017, totalizando
32 horas. Foram 16 horas de observagao, em cada uma das turmas, realizadas pelas
pesquisadoras, todas quando as professoras trabalhavam com Lingua Portuguesa.

INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

As observagoes se deram a partir da pauta de observagao construida pelas
pesquisadoras e validada por profissionais que atuam na Secretaria Municipal
da Educagao do Municipio, bem como por professores mestres e doutores da
Universidade Federal do Parand. A pauta de observagao tem como base Viana et al.
(2010) e Solé (2012).

Em cada periodo de observagao, o objetivo era verificar quais estratégias eram
utilizadas pelos professores, antes, durante e ap6s a leitura dos textos realizados.
Vale ressaltar que as estratégias podem ser utilizadas em outros momentos. Também
foi realizada a observagao acerca dos géneros textuais utilizados durante os perio-
dos de observagao. Para essa pesquisa, a pauta construida conta com 33 itens de
observagao, divididos em trés grupos, antes, durante e apds a leitura como segue:

Antes daleitura foi observado se os professores:

« forneciam informagdes sobre o texto;

« formulavam perguntas para realizagao de previsoes;
 exploravam o titulo;

« exploravam as ilustragdes, quando tinham;

« exploravam o vocabuldrio;

« falavam sobre o tema;

« perguntavam o que os estudantes sabiam sobre o tema.
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Durante a leitura foi observado se os professores levavam em consideragao o mo-

mento de realizacido da atividade e se:

forneciam copia dos textos para que os estudantes fizessem as anotagoes;
orientavam para que destacassem as palavras desconhecidas durante a leitura;
orientavam para que destacassem trechos que nao compreenderam;
solicitavam que elaborassem perguntas;

interrompiam a leitura em momentos estratégicos e solicitavam a opiniao dos
estudantes;

interrompiam a leitura e solicitavam que dissessem o que iria acontecer;
interrompiam aleitura e solicitavam que descobrissem o significado de palavras
utilizando materiais como diciondrios;

interrompiam a leitura e solicitavam que descobrissem o significado das pala-
vras por meio de pistas contextuais;

interrompiam a leitura e solicitavam que descobrissem o significado das pala-

vras analisando a raiz ou seus afixos.

Apos aleitura foi observado se os professores:

98

falavam sobre as coincidéncias entre as predigdes e o que realmente aconteceu;
exploravam o significado de palavras e expressdes que apareciam no texto;
recomendavam a construgao de frases, orais ou escritas, utilizando as palavras
destacadas;

retomavam a(s) palavra(s) destacadas pelos(as) estudantes;

retomavam o(s) trecho(s) destacados;

propunham a defini¢ao de conceitos, sindnimos e anténimos das palavras ou
expressoes destacadas;

formulavam perguntas que exigissem a releitura do texto;

retomavam as agdes/sequéncia dos fatos presentes no texto;

propunham perguntas que tratavam da ideia central do texto;

propunham perguntas sobre as personagens;

propunham perguntas sobre fatos e opinides;

propunham perguntas sobre causas e consequéncias;

faziam resumo oral ou escrito;

faziam esquemas;
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« solicitavam a atribui¢ao de novo titulo ao texto;
« propunham atividades de continuidade ou finalizagao de um texto;
o faziam releitura dos textos.

PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi submetido previamente a0 Comité de Etica da Universidade Federal
do Parand - Setor de Ciéncias da Satde, obtendo parecer de acordo para a sua reali-
zagao, sob/com o seguinte nimero deinscri¢ao CAAE: 63495417.6.0000.0102 sendo
inscrito no CEP/SD: 102 - UFPR - Setor de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal do Parana - SCS/UFPR.

REsuLTADOS
Os textos narrativos — contos, fibulas e mito — foram os mais trabalhados che-

gando a 50% dos periodos de observagao, ou seja, das 32 horas de observagao, 16
horas foram destinadas ao trabalho com textos narrativos. Conforme tabela 1.

Genero textual Total de Percentual de
textos trabathados |textos rabalhados

Conto 3 31.3%
Fabula 2 12.3%
Receita 4 23,00
Mdito 1 6.3%
Sumario 1 6.3%
Eeportagem 1 6,3%
Informative 2 12.3%

Total 16 100.0%

Tabela 1 - Géneros textuais trabalhados durante o periodo de observagdo

Fonte: As autoras

E dentre os narrativos, o género textual mais trabalhado foi o conto, com 10

horas de trabalho realizado com esse género.
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Observando-se cada turma isoladamente, o trabalho com textos narrativos foi
muito pequeno na turma de terceiro ano, jd no quarto ano, 87,5% do periodo de
observagio o trabalho realizado foi destinado a textos narrativos (contos, fibulas
e mitos). No terceiro ano, 50% do tempo trabalhado foi realizado com o género
receita. De maneira geral, o conto foi o género textual mais trabalhado, em 31,3%

dos momentos de observagao.

(Génsros textuais

Turma

Conto | Fabula | Receita| Mito |Sumidrio |Reportagem (Informativo
Terceiro 15500 0oy 50% 0% 12.5% 0% 25%
ang
Quarte 550, 95w, % 123% 0% 12.5% 0%
atd
Total | 313% | 12.5% | 25% | 63% | 63% 6.3% 12,3%

Tabela 2 - Géneros textuais trabalhados por turma
Fonte: As autoras

Observou-se um trabalho constante, em ambas as turmas, relativo as caracte-
risticas do género textual e sua fungao. As professoras retomavam oralmente carac-
teristicas do género com os estudantes. Esse trabalho é apontado por Catala et al.
(2013) como superestrutura, fundamental para a evolugio da leitura.

Além da superestrutura é necessario que haja a leitura realizada em sala de aula.
Em todos os periodos de observagao verificou-se leitora oral pela professora, bem
como leitura silenciosa, leitura em voz alta pelos estudantes e a releitura (ver gréfico1).

120%
100%

100%

75%
69%

80% 75%

60% - — M 3%ano

W 42ano

40%
Total

20%

0% ~ T 1
Leitura feita pelo  Leitura feita pelos  Leitura silenciosa Releitura
professor estudantes em voz

alta

Grdfico 1 — Modalidade de leitura realizada — Fonte: As autoras
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E importante ressaltar que em todos os periodos de observagao houve trabalho
com a leitura, sendo que 81,2% dos momentos houve a leitura feita pelo professor.
No 4.° ano, em todos os momentos da observagao houve a leitura em voz alta rea-
lizada pelos estudantes. Essa leitura variava entre individual; grupos; turma, etc.
Em virios desses momentos as professoras repetiam chamando a atengao para a
entonagao e solicitando que o estudante lesse novamente, o que se caracteriza como
uma adequada estratégia de ensino, tendo em vista que a entonagao na leitura estd
relacionada & compreensao do texto.

Entretanto, observou-se que as explicagdes que justificassem as pausas e a en-
tonagao foram insuficientes no que diz respeito ao o trabalho com os sinais de pon-
tuagdo. Posteriormente as atividades de leitura, foram realizadas atividades escritas.
Vale ressaltar que muitas eram relacionadas a estrutura e a fungao do género textual
e poucas as atividades de compreensio (ver grafico 2).

B Compreensao literal
B Compreens3o Critica
¥ ReorganizacSo

B Inferéncia

¥ Extracdo de significado

Gridfico 2 — Tipos de atividades de compreensdo da leitura
Fonte: As autoras

Durante o periodo de observagao foram realizadas so atividades de com-
preensao da leitura. Como se vé, a compreensao critica foi a menos trabalhada,
e a compreensao literal, foi a mais trabalhada. Esses resultados vem ao encontro
do que foi apontado por Catald et al. (2013), que a compreensao literal é a mais

trabalhada nas escolas.
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14
12 -~
10 1
8
M 3% ano
E -
W4tano
4 -
N J
o — . .
Compreensao  Compreensae  Reorgenizacdo Inferéncia Extracdo de
literal Critica significado

Grdfico 3 — Tipos de atividades de compreensdo da leitura por turma
Fonte: As autoras

As questdes literais, conforme Viana et al. (2010) sdo necessarias, mas nao sao sufi-
cientes para que os estudantes compreendam integralmente um texto. No terceiro ano o
trabalho com os textos nao envolveu atividades relacionadas & compreensao critica em
nenhum periodo. Com relagio as questdes inferenciais é interessante notar um trabalho
maior no terceiro ano, ja o trabalho com extragao de significado foi maior no 4° ano.

Durante o periodo de observagao, foram verificadas quantas e quais estratégias
as professoras utilizavam. No gréfico 4 estd registrada a frequéncia das estratégias

utilizadas pelas professoras antes da leitura.

Pergunta sobre o tema
Fala sobre otema
Exploracdo do vacabuldrio

W aitano

Explorac8o do titulo do texto M 3%ano

Formulag&o de perguntas sobre o texto

Fornecimento de informagdes sobre o
texto

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00%

Grdfico 4 — Estratégias utilizadas antes da leitura — Fonte: As autoras
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As estratégias de compreensao da leitura que sao indicadas a serem utilizadas
antes da leitura foram pouco utilizadas pelas professoras. Vale ressaltar que das seis
estratégias, 3 ndo foram utilizadas em nenhum momento na turma do quarto ano e
duas n3o foram utilizadas em nenhum momento na turma do terceiro ano. Apenas
a estratégia Exploragao do vocabuldrio foi utilizada em ambas as turmas.

Uma das estratégias indicadas a ser utilizada antes da leitura ¢ a exploracao das
ilustragoes, quando o texto apresentar. Vale ressaltar que durante o periodo de ob-
servagao havia seis textos que possibilitavam o uso dessa estratégia. No terceiro ano,
foram 2 textos e a professora utilizou a estratégia em ambos os textos. Ja no quarto
ano, quatro textos possibilitavam esse trabalho, mas foi realizado em apenas dois deles.

No que se refere as estratégias realizadas durante a leitura, foram analisadas 9
estratégias, entre elas, destacar as palavras desconhecidas pelos alunos.

Também estd entre estas estratégias a interrup¢ao da leitura para solicitar que os
estudantes digam o que vai acontecer na sequéncia do texto. E importante salientar
que o professor normalmente planeja com antecedéncia em que momento fard a
interrupgao, mas a execugao da estratégia se dd durante a leitura.

Interrupcdo da leiura e solictagdo pam gue os
estudantes de scobrissem o significado de palavras
Interrupgdo da ke kura e solicitag 3o que os estudantes

descobrissem o significado de palavras utilizando
Orientacio pars que of estudentes dect & peeam

trechos que ndo com pree nderam
Solictagio para que os estudantes elaborassem
ps g untas

Interrempe a leitura e solicita o significado de

pafavras utilzando pistas conte xdusis W 48 ano

nterrompe & Eiturs & solicta gue digam o gue va
acontecer [predic3a)

M 22 ano

Interrempe a kitura ¢ solicita opinido dos efudante s

Orientag@o pars destague de palavras desoonhecidas

Fornece copia para realizagdo de anotapbes

s

Grdfico 5 — Estratégias utilizadas durante a leitura
Fonte: As autoras
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Foi observada a utilizagao de poucas estratégias durante a leitura. Das nove
estratégias que poderiam ser utilizadas, apenas cinco foram constatadas durante o
periodo de observacao. Sendo que na turma do terceiro ano, apenas duas foram e no
quarto ano, apenas quatro estratégias foram utilizadas. A tnica estratégia utilizada
em ambas as turmas, mas com uma frequéncia muito baixa, foi o fornecimento
de copias para realizagao de anotagdes. Dos oito periodos de observagao em cada
turma, no terceiro ano essa estratégia foi utilizada em quatro periodos de obser-
vagao, ou seja, 50%. No quarto ano, em apenas um periodo de observagao, o que
corresponde 12,50%, houve o trabalho com essa estratégia.

Quatro das estratégias nao foram utilizadas em nenhuma das turmas, sao elas:
solicitagao para que os estudantes elaborassem perguntas; orientagao para que os
estudantes destacassem trechos que nio compreenderam; interrupgao da leitura
e solicitagao que os estudantes descobrissem o significado de palavras utilizando
materiais como diciondrios e a interrup¢ao da leitura e solicitagao para que os es-
tudantes descobrissem o significado de palavras utilizando a andlise da raiz e afixos.

O ultimo grupo de estratégias observado refere-se a aquelas que podem ser
utilizadas apds a leitura. Na pauta de observagao elaborada foram elencadas 17 es-
tratégias. A tabela 10 mostra as principais estratégias utilizadas pela as professoras
apos a leitura dos textos.

Faz relefura

Proposicio de perguntas sobre as
personagens®

Faz ssquemas & pertir dos tedos Gdos

ProposicBo de perguntas sobre a5
Causas e oonsegud ncias
Proposic#o de perguntas sobre os fatos

& opinibes sobre os fatos*
WAaR ano

Retom aas agdes/sequénca dos fatos
W32 ano

Propde perguntas que tratam daideia
central do texto

Formula perguntas gue exigem a
releitura do texto

Astomeds des palsyres destacsdas na

texto

Explorac3o do significado das palavras

Que aparecem no texto

l'r1|'|'||

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% BD.00%

Gridfico 6 — Estratégias apds a leitura — Fonte: As autoras
*(Excluidos textos que ndo possibilitam o trabalho com a estratégia.)
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E interessante observar que apenas trés estratégias foram utilizadas em ambas
as turmas: formulagao de perguntas que exigem a releitura do texto; proposigao de
perguntas que tratam da ideia central do texto e proposicao de perguntas sobre as
personagens. As estratégias de exploragao do significado de palavras e releitura do
texto sdo as mais trabalhadas em ambas as turmas. Apds aleitura do texto, o quarto
ano teve mais estratégias utilizadas durante o periodo de observagao.

Das 17 estratégias possiveis ap0s a leitura, 7 nao foram trabalhadas em nenhum
dos momentos: as coincidéncias entre a predigao e o que acontece no texto; pro-
posicao de construcao de frases utilizando as palavras destacadas; retomada do
trecho destacado; proposicao de defini¢ao de conceitos, sindnimos e anténimos das
palavras destacadas; resumo; atribui¢ao de novo titulo e continuagao ou finalizagao
de um texto. Como se vé nos gréficos 4, 5 e 6 ha uma frequéncia muito baixa de
trabalho realizado com estratégias para o ensino da compreensao da leitura.

A estratégia que chama a atengao é a releitura, que no geral, em 68,8% dos
momentos de observagao essa estratégia foi utilizada pelos professores das duas
turmas. Embora tenha sido realizada com mais frequéncia, em ambas as turmas,
ainda percebe-se que muitas vezes foi realizada mecanicamente, pois os estudantes
ainda apresentavam dificuldades na compreensao do que estavam lendo. A releitura
é fundamental, pois a repeti¢ao da leitura é um procedimento que leva a fluéncia e,
consequentemente, a compreensao.

Uma das formas para que os(as) estudantes compreendam ¢é a realizacio de
inferéncias, ou seja, o trabalho com as predigoes. Essa estratégia foi trabalhada ape-
nas uma vez, no quarto ano, mas nao foi realizado o confronto entre as predi¢oes
realizadas e o que realmente aconteceu no texto.

Como visto no grafico 2, as atividades de compreensao da leitura foram mi-
nimamente utilizadas pelas professoras. Isso também acontece com as estratégias
antes, durante e apds a leitura.

DiscussAo

Analisando os resultados dessa pesquisa, foi possivel notar que nas turmas
observadas as professoras utilizam poucas estratégias e poucas atividades para o
ensino da compreensao da leitura, ou seja, nao é realizado um trabalho sistematico.

Conforme Viana et al. (2010) o ensino sistematico com atividades de
compreensao da leitura aumenta a proficiéncia leitora. Durante o periodo da
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observagao os professores utilizaram poucas estratégias de ensino da compreen-
sao da leitura, mas trabalharam outras questdes como a fungao e a estrutura do
género textual, o que instrumentaliza os estudantes para outros aspectos da lin-
gua. A maioria das perguntas realizadas para os estudantes foram para verificagao
se a resposta estd correta ou errada, mas as perguntas voltadas para o ensino,
que permitem ao estudante analisar sua resposta, buscar elementos no texto que
comprovem essa resposta nao foram verificadas em nenhum momento durante a
observagao. Dessa maneira pode-se dizer que o ensino explicito da compreensao
da leitura é pouco realizado em sala de aula.

Hé necessidade de trabalho com encaminhamentos pedagégicos para o ensi-
no explicito da compreensio da leitura, pois como apontam Solé (2012) e Viana et
al. (2010), o trabalho sistematico com as estratégias de leitura e com as atividades
de compreensio é que fazem com que os estudantes avancem na compreensio
dos textos que leem.

A partir do que foi discutido nesse trabalho quanto ao ensino sistematico das
estratégias de leitura e do que foi observado, aqui sao apontadas algumas conside-
ragoes sobre as implicagdes pedagdgicas para o percurso escolar do estudante. As
estratégias de leitura devem ser trabalhadas sistematicamente durante o ensino,
pois contribuem para que os estudantes avancem na compreensao do que leem.
Durante a leitura é importante que acontegam as produgoes de inferéncias por
serem fundamentais para a compreensao dos textos. O professor deve inserir em
sua pratica questoes que fagam com que os estudantes apontem possiveis infe-
réncias, seja a partir do titulo do texto, de partes de texto, de ilustragdes... Enfim
sistematizar o trabalho para ensinar a compreensao de textos utilizando-se de
estratégias antes, durante e ap6s a leitura.
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Producgao narrativa oral de criangas e o texto
literario
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KaArRIN CozER DE CAMPOS!

ReEsuMo: O trabalho trata da relagdo entre a produgao narrativa oral de criangas e o texto
literario. O objetivo é discutir como o texto literdrio pode contribuir para potencializar
a produgao narrativa oral das criancas no ambiente escolar. Toma-se como referéncia
uma pesquisa desenvolvida com um grupo de criangas de uma escola publica. A principal
estratégia metodoldgica foram oficinas de criagdo de histdrias para estimular a produgio
narrativa oral das criangas. Algumas dessas oficinas tiveram como recurso obras da litera-
tura infantil. Alguns resultados da pesquisa apontam que o texto literdrio potencializou
a producio das narrativas orais das criangas, isto é, a possibilidade de fazer da narrativa
literdria uma narrativa pessoal. As criangas tomaram o texto literdrio como referéncia,
reelaboraram-no e criaram as suas préprias histdrias a partir de suas experiéncias, o que
inspirou suas produg¢des narrativas orais e seus processos criativos e imagindrios.

PALAVRAS-CHAVE: Produgao narrativa oral de criangas; texto literdrio; narrativas pessoais.
ABsTRACT: This paper deals with the relationship between children’s oral narrative pro-
duction and literary text. The aim is to discuss how literary text can contribute to and
optimize children’s oral narrative production in the school environment. The reference

used is a study conducted with a group of children attending a state school. Story creation

1. Universidade Estadual do Oeste do Parand, Campus Francisco Beltrao, PR, Brasil.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.109-124, 2019. 109


https://doi.org/10.34112/2317-0972a2019v37n76p109-124

Producao narrativa oral de criangas e o texto literdrio

workshops were the main methodological strategy used to stimulate children’s oral narra-
tive production, with some workshops using Children’s Literature as a tool. Some of the
study’s results indicate that literary text has potentiated the production of the children’s
oral narratives. The possibility of making personal narrative out of literary narrative. The
children took the literary text as a reference, reworked it and created their own stories,
containing their experiences, inspiring their oral narrative productions and their creative
and imaginative processes.

KeywoRrps: Children’s oral narrative production; literary text; personal narratives.
CONSIDERAGOES INICIAIS

O trabalho trata da relagao entre produgao narrativa oral de criangas e o texto
literdrio. O objetivo é discutir como o texto literdrio pode contribuir para poten-
cializar a produgao narrativa oral das criangas no ambiente escolar. Toma-se como
referéncia a pesquisa desenvolvida com um grupo de criangas com idade entre
09 e 10 anos, estudantes do 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola publica rural.

A investigagao se insere em uma abordagem de pesquisa qualitativa e pode ser
caracterizada como uma pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015),
que se orientou pelos principios do fazer pesquisa com criancas (PEREIRA, 2012;
ABRAMOWICZ, 2011; DELGADO; MULLER, 2005; KRAMER, 2002).

A principal estratégia metodoldgica foram oficinas de criagao de histdrias para
estimular a produgao de narrativas orais a partir das experiéncias vividas pelas
criangas. As oficinas foram organizadas para estimuld-las a narrarem suas experién-
cias e, a partir disso, algumas estratégias foram criadas no desenvolvimento desse
trabalho, como foi o caso das oficinas que tiveram como recurso obras da Literatura
Infantil, de modo que o texto literdrio motivou as criangas a produzirem histdrias
que envolveram lembrangas importantes para elas.

A partir disso, apresento, inicialmente, alguns procedimentos metodolégicos
das oficinas de criagao de histdrias que tiveram como recurso obras da literatura
infantil e alguns exemplos de narrativas orais das criangas que foram produzidas
a partir do encontro delas com o texto literdrio. Por fim, destaco alguns dos prin-
cipais resultados e consideragdes da pesquisa relacionadas a discussao proposta
neste artigo.
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OFICINAS DE CRIAGCAO DE HISTORIAS COM OBRAS DA LITERATURA INFANTIL

Como uma estratégia metodoldgica da pesquisa, foram desenvolvidas oficinas
de criagao de historias com as criangas. Essa iniciativa surgiu da relagao com a
pesquisa realizada por Girardello (2011a)* que tinha como objetivo identificar e
conhecer propostas de trabalho pedagdgico que fossem potencialmente relevantes
para os anos iniciais do Ensino Fundamental e que promovessem autoria e parti-
cipagio das criangas na produgio de narrativas em diferentes linguagens (orais,
escritas, visuais e/ou audiovisuais). Trata-se, especialmente, da experiéncia do
Projeto Secret Histories da Ping Chong Company’, realizado em escolas publicas da
cidade de Nova York. Um dos trabalhos desenvolvidos pela companhia, e que se
tornou uma inspiragao para as atividades de pesquisa de campo da investigacao que
realizei, sao as “oficinas de criagao de historias de vida com criangas”, que incluem
narragdes orais coletivas, em que as proprias criangas narram histérias que criaram
coletivamente, a partir de experiéncias vividas.

Dentre as oficinas que desenvolvi na pesquisa, apresento neste texto algumas
reflexdes referentes as que tiveram obras da literatura infantil como estratégia me-
todoldgica para a produgao narrativa oral das criangas, as quais foram assim intitu-
ladas: a) “Algo que vale ouro; algo que faz rir; algo que faz chorar”, que teve como
referéncia a obra Guilherme Augusto Araiijo Fernandes (FOX, 1995); b) “A historia de
uma colcha de retalhos”, c¢) “Nossas roupas contam histérias” e d) “Colcha de reta-
lhos”, que tiveram como referéncia a obra literdria Colcha de retalhos (SILVA, 2010).

A seguir, relato como cada uma dessas oficinas foi desenvolvida e apresento
alguns exemplos de narrativas orais produzidas pelas criangas:

A. “ALGO QUE VALE OURO; ALGO QUE FAZ RIR; ALGO QUE FAZ CHORAR’.

Em um dos encontros, sugeri as criangas que pensassem em algo, qualquer
coisa, que considerassem que as fizesse rir ou chorar ou, ainda, que para elas valesse

2. GIRARDELLO, G. “Cultura nos anos iniciais do ensino fundamental: produ¢io narrativa infantil e
imagindrio mididtico”. Relatdrio de Pesquisa do Estagio Pés-Doutoral 2010-2011. Urban Education Program
- City University of New York/ Programa de Pds-Graduagao em Educagao - UFRGS/Fulbright/Capes.

3. Fundada hd 35 anos pelo diretor de teatro e educador social nascido na Chinatown nova-iorquina Ping
Chong, a companhia é uma referéncia muito importante no teatro norteamericano, cuja missao é explorar
as intersecgdes entre raca, cultura, histéria, arte, midia e tecnologia no mundo moderno (www.pingchong.
org). (GIRARDELLO, 20113, p. 12).
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ouro*, e que a trouxessem para o encontro seguinte. Comentei que se tratava de um
exercicio “para irem para casa pensando” e que ndo era preciso, naquele momento,
me darem a resposta. Inclusive, sugeri que elas tentassem guardar segredo sobre
suas escolhas. Mas sabia que isso seria muito dificil para elas.

Reforceijunto as criangas que elas podiam trazer qualquer coisa, e que cada uma
contaria uma histéria sobre o que trouxesse (seus significados). Para despertar a
curiosidade das criangas, comentei que eu conhecia uma histdria sobre um menino
que guardava coisas que para ele valiam ouro, que lhe faziam rir e que lhe faziam
chorar, mas que essa histéria eu sé contaria no préximo encontro.

Para orientar as criangas em suas narragdes, indiquei que comegassem suas
histérias apresentando o que haviam trazido, depois contando o que para elas sig-
nificava e a histdria relacionada e, principalmente, que tentassem pensar em varios
detalhes para nos contar. Algumas histdrias narradas pelas criangas:

Menina: - E, ele (apontando para seu urso) vale ouro para mim. Eu ganhei ele em fevereiro
desse ano, e meu tio, quando ele veio pra cd, ele me trouxe um urso e pra minha irmd uma
bonequinha. E dai ele me fez muito feliz. Quando eu fico alegre e chego em casa durmo com
ele, e pra mim vale ouro.

Pesquisadora: — Por que entre tantas coisas que valem ouro para vocé, vocé escolheu o
ursinho?

Menina: — Porque ele sempre td comigo.

Menina: — E, aqui é minha familia (apontando para uma foto), dd de todo mundo vé?
E, eu trouxe essa foto porque ela vale ouro pra mim porque é minha familia. Essa é minha
mde, sou eu quando eu tinha quatro anos, esse ¢ meu pai e minha irmd, que agora tem
dezesseis anos. Eu trouxe essa foto porque ela vale ouro pra mim, e foi no dia do aniversd-
rio da minha mde, [ foto] que faz cinco anos. E, eu dei essa foto pro meu pai porque més
passado era aniversdrio dele, e ela vale ouro pra mim porque é minha familia e é muito

importante pra mim.

4. Este exercicio foi inspirado no relato da experiéncia de trabalho de uma professora do Colégio de
Aplicagao da UFSC, desenvolvido com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da
histéria Guilherme Augusto Aratjo Fernandes (FOX, 1995). Este relato foi apresentado durante o
Semindrio Ler e compreender o texto literario: ligoes de estratégias de leitura, ministrado pela professora
Renata Junqueira de Souza (abril de 2015).

112 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.109-124, 2019.



Karin Cozer de Campos

Menino: — Eu trouxe uma coisa que vale ouro, a minha amizade! E, naverdade eu ia trazer
uma coisa que eu pensei em trazer ontem. Uma chupetinha que eu tenho desde quando eu
nasci. Mas eu acabei me esquecendo, eu trouxe a minha amizade. Porque eu sempre tive ela
e sempre vou trazer ela comigo pra onde eu for e ir.

Pesquisadora: — Que bonito!

Com relagao as escolhas das criangas, algumas disseram que pensaram no que
trazer um dia antes do encontro, algumas disseram que foi antes de sair de casa e
outras que foi desde o primeiro dia, e que ao chegar em casa ja sabiam o que gos-
tariam de trazer. Mas foi possivel observar semelhangas em alguns objetos trazidos
por elas, como, por exemplo, fotografias. Penso que elas podem ter combinado ou
trocado ideias juntas sobre o que trazer.

Como combinado, todos, inclusive eu, deveriamos trazer algo que nos fizesse
rir, chorar, ou que para nds valesse ouro. Entao, minha escolha foi algo que valia
ouro. Para isso, eu levei uma “mala literdria” com um livro e alguns objetos relacio-
nados a histéria Guilherme Augusto Araiijo Fernandes (FOX, 1995), que eu havia
preparado para contar, e que tinha relagao com o exercicio proposto as criangas. A
proposta de levar a “mala literdria” foi baseada nas estratégias de leitura literdria —
durante a “pré-leitura” -, que sdo apresentadas e discutidas por Souza (2010). Nas
suas propostas, a autora usa a nomenclatura “cesta literdria”, mas, nesse caso, optei
por “mala literdria’, por se tratar de uma mala.

Iniciei apresentando as criangas uma “mala literdria” que eu havia levado com
alguns objetos relacionados a historia. Abri a mala, apresentei os objetos, inclusive
o livro da histéria, e perguntei-lhes o que imaginavam que para o menino da histéria
aqueles objetos significavam (ovo, medalha, marionete, concha e bola). Algumas
disseram que poderiam ser “lembrangas, coisa antiga, coisas para ele se lembrar de
quando ele era crianga”. Para finalizar o encontro, narrei a histdria, isto é, realizei
uma leitura com o livro, enquanto apresentava também os objetos da mala.

Durante a narragao dessa histéria para as criangas, e considerando que foi a
primeira vez que eu narrei uma para elas, pude observé-las muito atentas a historia
e a mala, que continha objetos que teriam seus significados revelados. Minha per-
cepgao foi de que aquele momento de audi¢ao de uma histdria de livro era muito
prazeroso as criangas, e as suas expressoes faciais e corporais evidenciaram isso,
pois manifestavam atencio e envolvimento com a narrativa. Mas a manifestagao
delas de atengao e de escuta — porque havia um livro e objetos — nao foi diferente
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das outras situagoes em que ouviram histdrias narradas por elas e sobre elas apenas

com a voz, 0 corpo e a memoria.
B. “A HISTORIA DE UMA COLCHA DE RETALHOS .

Apresentei as criangas o livro intitulado Colcha de retalhos (SILVA, 2010). A
histdria é sobre uma vovéd que reuniu vérias historias em uma colcha de retalhos
e cada pedago de tecido contava algo relacionado a lembrangas e sentimentos de
saudade. Iniciei apresentando a capa do livro as criangas para instiga-las a pensar
em sobre o que poderia ser aquela historia, e logo elas comentaram: “igual nosso
tapete, roupa, retalho, tesoura, linha, uma colcha”.

Depois, perguntei as criangas sobre que historia o escritor poderia ter criado a
partir de uma colcha de retalhos, e elas disseram: “é que eles estavam com frio e por
isso fizeram uma colcha; que ela (a vové) achou ele (o menino) e deu uma coberta
pra ele”. Em seguida narrei a histéria as criangas com o uso do livro.

Apos isso, as criangas narraram histérias de que lembraram, e que tiveram como
temas centrais, de maneira especial, a saudade e os avos:

Menina: — A minha é que a minha prima faleceu hd um més e pouco, e eu sinto muita
saudade dela. Foi uma noticia muito chocante. A mae do Andrei que trouxe a noticia ld em

casa. A mae dele chegou chorando, a minha mae desesperada porque ndo sabia de nada.

Menino: - Ah, saudade do meu nono que morreu!

A saudade foi citada pelas criangas como mais uma palavra que elas encontraram
para comunicar como se sentiam a partir de suas experiéncias e dar-lhes um sentido.
Do mesmo modo, mais uma vez a narrativa literdria potencializou as criangas a narra-
rem experiéncias pessoais, como ¢ o caso da préxima oficina que apresento.

C. “NOSSAS ROUPAS CONTAM HISTORIAS’.
A partir do encontro anterior (a histéria de uma Colcha de retalhos), pedi as

criangas que trouxessem alguma roupa ou algum tecido que tivesse um significa-
do muito importante para elas. Tal significado poderia nao ser necessariamente
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relacionado as criangas, mas a qualquer pessoa que conhecessem. Pedi também
que, ao trazerem a roupa ou o tecido, contassem uma histdria.

A maioria das criangas levou sua roupa de batizado. Ha a possibilidade de que
durante o intervalo dos encontros elas tenham trocado ideias sobre o que poderiam
levar e uma pode ter influenciado a outra.

Destaco que em todos os encontros, antes de as criangas iniciarem suas narragoes,
eu buscava orienta-las a lembrarem de todos os detalhes possiveis de suas histdrias, e
indicava que utilizassem alguns elementos narrativos. Esse cuidado metodoldgico antes
de as criangas narrarem oralmente é pautado pelo entendimento de que é importante
haver um “procedimento de ensino do texto oral” as criangas, assim como hd com os tex-
tos escritos, para que seja possivel instituir legitimidade ao texto oral e desenvolver com
as criangas suas potencialidades de produgio (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 151).

Igualmente, Macedo & Sperb (2007, p. 236), ao discutirem o desenvolvimento
da habilidade da crianga para narrar experiéncias pessoais, destacam, a partir de
autores® que também pesquisam narrativas infantis, que as perguntas servem como
suporte para a narragao e possibilitam as criangas ampliar suas respostas, porque as
perguntas “fornecem uma codificagao para as histérias, que as encorajam a fazerem
conexoes entre os eventos”.

Destaco que, num momento mais avan¢ado da pesquisa, como no dia dessa
oficina, ndo precisei mais repetir os elementos narrativos; as criangas mesmas indi-
caram ao grupo o que deveria ser considerado no roteiro da narragao: “Quem estava
14 é uma coisa que tem que falar. Quando. Por que. Como se sentia...”

A roupa do meu batizado
Menino: — Eu trouxe minha roupa de batizado. E porque eu gosto muito dela e tava no meu
batizado o meu padrinho, a minha madrinha, a minha made, meu pai, a minha prima e o

padre. Foi no dia vinte e cinco de junho, quatro horas, num sdbado, na matriz.

O casaquinho de 52 anos
Professora da turma: — Eu vou contar deste casaquinho aqui primeiro. Ele era do meu

marido, é do meu marido, que o meu marido ainda estd vivo e estd com §2 anos e ele usou.

5. Sobre o uso de perguntas durante a narragao infantil, Macedo & Sperb tomam como referéncia as pesquisas
de Low e Durkin (2001) “Individual diferences and consistency in maternal talk style during joint story
encoding and retrospection: associations with children’s long term recall”, e Peterson e McCabe (2003) “A
social interacionist account of developing decontextualized narrative skill”
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O dia que a minha sogra me deu para guardar eu disse: — Mas ndo serviu nele? Ela disse:
— Usou um monte de vezes isso, s6 quando a gente ia na igreja. Porque era muito bonito
na época. E dai, tinha uma touquinha, s6 que eu ndo achei a touquinha ontem. Fazia dias
que eu queria procurar e eu fui deixando e deixando, ndo achei, eu trouxe sé o casaquinho.
Enquanto eu conseguir eu vou segurar para mim, de repente eu possa ter netos, ndo tenho
ainda, de repente tenho um neto e posso mostrar alguma coisa. Quem fez foi uma sobrinha

da minha sogra que é prima do meu marido, que fez na época e deu.
D. “COLCHA DE RETALHOS”.

A experiéncia é compreendida como matéria-prima na relagdo com a narrativa.
O conteudo da experiéncia ¢ alicerce para a tecitura das palavras que se juntam e
constituem historias, as quais sao narradas e ouvidas, e depois novamente narradas.
Um movimento que faz com que as histdrias permanegam sendo contadas e recon-
tadas constantemente, cada qual a0 modo do ouvinte e narrador.

No conjunto da obra benjaminiana, alguns temas, como o declinio da experién-
cia e o fim da narragao tradicional, acompanharam o pensamento do autor desde
seus primeiros escritos e ainda sao pertinentes para se pensar sobre a experiéncia do
sujeito na contemporaneidade. A constatagiao de Benjamin é de que a experiéncia
representa aquilo que pode ser transmitido pela palavra (BENJAMIN, 1994 ), mas
que para o autor teria se perdido (GAGNEBIN, 2011).

Para Benjamin (1994, p. 204-205), o tédio é compreendido como “o péssaro de
sonho que choca os ovos da experiéncia” No entanto, para o autor, isso nao existe
mais. E, por isso, “desaparece o dom de ouvir, e desaparece a comunidade dos ou-
vintes”, pois “contar histérias sempre foi a arte de contd-las de novo, e ela se perde
quando as histdrias nao sao mais conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia
ou tece enquanto ouve a histdria” Assim, Benjamin enfatiza que nao hd mais a troca
de experiéncias, as quais se relacionam com a tradi¢ao e podem ser compartilhadas
e retomadas pela palavra.

Foi a partir desses preceitos benjaminianos que a oficina “Colcha de retalhos”
foi pensada, especialmente com o propésito de que as criangas pudessem se envol-
ver com uma atividade artesanal e, coletivamente, pudessem ouvir e contar suas
histérias, espontaneamente, enquanto teciam uma colcha.

Nos primeiros encontros eu ji havia comentado com as criangas sobre a ideia
de fazermos uma colcha de retalhos, a qual poderia depois ser utilizada como um
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tapete para contarem histérias. Como havia o interesse de saber o que a colcha
de retalhos representaria e significaria para as criangas, incluindo o fato de elas a
confeccionarem, deixei que elas indicassem as sugestoes metodoldgicas, ou seja,
que elas propusessem as formas de realizarmos o trabalho e assim pudessem
também definir seu sentido. De fato, eu tinha uma proposta proviséria, mas nao
queria que a proposta principal do trabalho fosse por mim sugerida, mas que
viesse das criangas. Eis que delas vieram algumas sugestoes muito significativas,
como por exemplo:

Menina: — Tipo, quem que tem retalho em casa pode pegar um e pensar por que que trouxe
aquele retalho, pensando, é, em alguma lembranga que jd teve. Dai coloca no tapete e se

lembra que aquele retalho é daquela histéria.

Esse relato é um exemplo que reforca a proposta pensada para a confecgao da
colcha de retalhos. Enfatizo, ainda, que essa oficina teve varias intengdes. Uma delas
era de que a composicao da colcha fosse a representagao das histérias e experiéncias
das criangas. O objetivo era também tornar o momento uma possibilidade de cria-
ao de historias para as criangas, com um encaminhamento tedrico-metodoldgico
que tivesse, novamente, uma perspectiva benjaminiana, em que as criangas pudes-
sem se envolver com um trabalho manual, de cria¢io e de encontro.

Para compor a colcha de retalhos nos organizamos em roda sobre o tapete em
que costumédvamos nos sentar e arrumamos todos os materiais que tinhamos a
disposi¢ao: um tecido grande que serviu de base estendido ao centro, os retalhos
que tanto eu quanto as criangas haviamos trazido. Eu estive junto com as criangas
o tempo todo, auxiliando-as e orientando-as, mas procurando intervir o minimo
possivel no trabalho. Por outro lado, estive muito atenta as conversas das criangas,
especialmente quando percebia que dali surgiria alguma histéria, para que, se ne-
cessdrio, pudesse fazer alguma pergunta e saber mais sobre a experiéncia.

Durante todo o tempo em que as criangas estiveram envolvidas com o feitio da
colcha de retalhos, suas conversas foram principalmente relacionadas a atividade,
isto ¢, sobre a decisao de que retalho colar, como o recortar, sobre a divisao do
espago no tapete ou até mesmo para decidir que figura do retalho ficaria melhor
na colcha, se a corujinha ou a flor. No entanto, junto as conversas, algumas hist6rias
se fizeram, motivadas por algum retalho de tecido que lhes trouxe uma lembranga.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.109-124, 2019. 117



Producao narrativa oral de criangas e o texto literdrio

O retalho da coberta do pai

Menina: — Esse pedaco aqui é desde que 0 meu pai era pequeninho, da coberta do pai. Esse
paninho foi uma coberta de quando meu pai tinha uns dois aninhos.

Pesquisadora: — Quem contou isso para vocé?

Menina: — O pai! Na verdade foi minha v, né, mas o pai contou de novo.

O retalho de pata de cachorro

Menina: — Olha esse retalho aqui! (com imagem de patas de cachorro).

Agora eu ganhei mais um cachorro. Ele é todo peludinho. Eu ganhei de aniversdrio do na-
morado da minha prima e ele deu o nome dele de Neguinho, s6 porque ele é pretinho. E dai,
o tio do Vini trouxe o cachorro de volta com um nome mais engragado do mundo: Ernesto,

nome do cachorro.

CONTRIBUI(;C)ES DO TEXTO LITERARIO PARA A PRODU(;AO NARRATIVA
ORAL DAS CRIANGCAS

As criangas produziram histérias a partir das suas experiéncias, consideradas
por elas como as mais signiﬁcativas, embora com estratégias diferentes. Nesse caso,
enfatizo arelagdo entre o texto literario e as narrativas pessoais produzidas oralmen-
te pelas criangas, em que a literatura infantil se tornou uma referéncia.

As narrativas apresentadas neste texto se referem ainda a importante decisao
que foi para as criangas trazerem para os encontros algo que para elas significasse
alguma coisa, como as narrativas que para elas valiam ouro, assim como na oficina
“Nossas roupas contam histérias”, em que as criangas trouxeram alguma roupa ou
tecido que tinha um significado especial para elas e que continha lembrangas de
uma experiéncia vivida.

As narrativas das criangas que tiveram como tema “lembrangas” sao represen-
tacdes de um discurso do passado, que se constituiu por um exercicio de retomada,
de rememoragao das histérias da propria vida delas, da sua existéncia. Trata-se de
um discurso constituido de fios de memoria e, especialmente, de apreciagdes muito
pessoais das criangas, pois muitas histdrias foram selecionadas por elas para serem
narradas e definidas como lembrangas de momentos significativos de suas vidas.

Ao rememorar experiéncias do passado e selecionar uma lembranga e defini-la
como a mais importante, a crianca narradora tornou aquela experiéncia comple-
ta — singular (DEWEY, 2010). A experiéncia das criancas com a narragio oral de
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histdrias, com a arte da comunicagao, em especial com a literatura infantil, possi-
bilitou-lhes intensificarem o presente pelas suas histérias do passado, uma vez que
“a arte celebra com intensidade peculiar os momentos em que o passado reforca
o presente e em que o futuro ¢ uma intensificagio do que existe agora” (DEWEY,
2010, p. 82).

Para Dewey (2010, p 420-421) ,a literatura, enquanto arte e comparada as outras
artes, exibe um trago singular, pois a literatura expressa seus sons “submetidos a uma
arte transformadora™ “arte literatura” —, que tem seu material carregado de “sentidos
absorvidos por tempos imemoriais” e com uma “forca intelectual superior a de qual-
quer outraarte”. E possivel dialogar com a filosofia da arte deweyana e pensar sobre a
potencialidade da narragao oral de histérias enquanto uma arte que toma como refe-
réncia diferentes experiéncias e as expressa por meio da linguagem do narrador, que
envolve o gesto, o olhar e a presenga corporal, e possibilita criar novas experiéncias.

Como bem disse Greene (1995, p. 20), a partir de principios deweyanos, a ha-
bilidade de relembrar coisas passadas permite uma reflexao sobre nossas historias
de vida e a retomada de lugares onde ja estivemos, e é essa lembranga que torna
possivel “captar e compreender aquilo que nos acontece hoje ao nosso redor”. Além
disso, “falar sobre o passado com histérias sobre nds, para nds mesmos e para outros
tem um importante papel em nossa vida, pois participa na constru¢ao de nosso
autoconceito” (MACEDOj; SPERB, 2007, p. 236).

Mas um dos aspectos que destaco foi o contato das criangas com o texto literd-
rio, a partir do que elas puderam té-lo como mais uma referéncia importante para as
suas produgoes orais, reelaborando-o e criando as suas proprias historias, contadas
a partir de suas experiéncias. Isso indica o “carater dialégico” do discurso narrativo
das criangas, de modo que, “¢ ouvindo histdrias (lidas e também contadas livre-
mente, inspiradas na literatura infantil ou na experiéncia vivida) e vendo ouvidas as
suas proprias histdrias que elas aprendem desde muito cedo a tecer narrativamente
sua experiéncia’, a0 mesmo tempo em que se constituem como “sujeitos culturais”
(GIRARDELLO, 2007, p. 54-55).

A partir das obras literdrias Guilherme Augusto Aratijo Fernandes e Colcha de
retalhos, as criangas produziram outras historias relacionadas as suas vivéncias pes-
soais. O texto literdrio, pelos seus diferentes personagens e enredos, proporcionou
as criangas rememorarem suas vivéncias e nos contarem isso como historias de vida.

Trata-se de uma relagao dialdgica e de sentidos com as palavras do outro, ou seja,
o contato das criangas com o texto literario. Apoio-me, ainda, nas consideragoes de
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que “nosso discurso, isto é, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas),
é pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabili-
dade, de um grau vério de aperceptibilidade e de relevincia” Sobretudo, porque
as “palavras dos outros trazem consigo a sua expressio, o seu tom valorativo que
assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos” (BAKHTIN, 2003, p. 294-295). Este
foi o exercicio que as criangas fizeram — assimilar, reelaborar e reacentuar as palavras
do texto literario para criarem as suas histdrias.

Ha outros exemplos de narrativas orais que também poderiam ser citadas. E o
caso em que as criangas se utilizaram de elementos narrativos muito parecidos com
os dos contos tradicionais da literatura infantil — uma vez, um dia. As criangas os utili-
zaram para indicar ao ouvinte uma temporalidade, isto ¢, para dizer quando a histéria
aconteceu. E um indicativo de que elas se apropriaram de outros textos para constituir
suas narrativas, textos que elas podem ter conhecido pela oralidade ou pela escrita. Ao
se apropriarem de recursos narrativos de outros textos, as criangas estabelecem sua
autonomia de narragio, tanto no nivel Iéxico quanto no nivel do discurso (PERRONI,
2002). E as criangas, ao narrarem suas histérias, fizeram-no de uma maneira muito es-
pontinea, o que mostra que a linguagem literdria ja estd incorporada em seu discurso
e que elas a entendem como uma linguagem para contar histdrias.

As histdrias das criangas, que tiveram o texto literario como potencializador
de suas produgdes, sio representagdes, também, da estreita relagao que ha entre
narrativa, experiéncia e imagina¢ao. Além disso, confirmam a possibilidade de que
as criangas, enquanto produziram suas narrativas orais, puderam incluir em suas
experiéncias aquelas que foram vividas na imagina¢ao, como, por exemplo, as his-
torias da literatura infantil.

Sobre a imaginagio infantil, Girardello (2011b) aponta a arte e a narrativa como
fatores favorédveis para o desenvolvimento da imagina¢ao na infancia. Ao examinar
aspectos da vida imaginativa infantil, a partir de diferentes autores®, Girardello
(2011b, p. 82) enfatiza que a narrativa desempenha um papel importante na imagi-
nacao da crianga, e assinala que as criangas “tém necessidade das imagens fornecidas
pelas histérias como estimulo para sua propria criagao subjetiva, para sua explora-
¢ao estética e afetiva”. Para a autora, isso envolve tanto os contos literdrios como os
causos contados em rodas de conversas.

6. Alguns autores que discutem a relagio entre imaginagao infantil e narrativa que podem ser citados:
Jacqueline Held (1980) “O imagindrio no poder: as criangas e a literatura fantdstica”, e Georges Jean (1990)
“Los senderos de la imaginacion infantil: los cuentos, los poemas, la realidad”.

120 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.37, n.76, p.109-124, 2019.



Karin Cozer de Campos

A partir disso, compreendo que aliteratura infantil pode contribuir de maneira
muito significativa para o desenvolvimento da imaginagao infantil pelas possibilida-
des de experiéncias que proporciona i crianga (apenas como exemplo: experiéncia
estética, de criagdo, imaginativa e de cultura).

Por outro lado, é importante reconhecer que, “mesmo na linguagem cotidiana
dita comum, o sujeito narrativo que fala da sua histdria submete-se, sabendo ou nao,
a0s mesmos mecanismos que regem as sutis narragoes literdrias contemporaneas — e
dos quais tiram ao mesmo tempo sua vitalidade e sua fragilidade” (GAGNEBIN,
2011, p. 84). Ao mesmo tempo, a literatura confirma a experiéncia humana e tem
seus principais conteddos presentes na vida (CANDIDO, 2002, p. 81-82).

Arelagio desses elementos, analisados com os apontamentos de Kearney (2012,
p- 417) sobre a narrativa, permitiria ainda falar do poder das histdrias: “as histérias nos
alteram, ao nos transportar para outros tempos e lugares, onde podemos experimentar
as coisas de outro modo”. Igualmente, é possivel relacionar ao que Kearney chamou de
“o poder catértico das histérias’, associado a ideia de “liberagao” (catharsis). Ou seja,
pelas historias, poder colocar-se no lugar do outro. Um jogo de “diferenga e identidade
— experimentar a si proprio como outro e o outro como a si proprio — que provoca
uma reversao de nossa atitude natural diante das coisas e nos abre novas maneiras
de ver e ser” (KEARNEY, 2012, p. 419). Assim, contar histdrias nos torna sujeitos a
narrativa como também sujeitos da narrativa (KEARNEY, 2012, p- 428).

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Alguns resultados da pesquisa apontam que a narrativa nao apenas expressa
experiéncias, mas também as cria, e ouvir e narrar historias se tornou para as crian-
¢as, também, um processo de criacao. Nesse contexto, um aspecto importante das
produgdes narrativas orais das criangas foi a possibilidade de ter o texto literdrio
como referéncia para a criagao de narrativas pessoais.

As narrativas que se produziram entre experiéncias vividas e imagindrias evi-
denciam a proposta pensada para as oficinas: estimular a produ¢ao de narrativas
orais a partir das experiéncias vividas pelas criangas. Por outro lado, confirmam a
possibilidade de que as criangas, enquanto produziam suas narrativas orais, pude-
ram incluir em suas experiéncias aquelas que fazem parte do seu repertdrio cultural,
como, por exemplo, as histérias da literatura infantil.
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A crianga, ao “inventar uma histdria”, toma parte dos elementos de suas “ex-
periéncias reais vividas”, mas é a combinagao desses elementos que constitui sua
histéria em algo novo (JOBIM E SOUZA, 2006, p. 148).

Ficou evidente uma estreita relagao entre narrativa e experiéncia, o que reforga
o entendimento de que o sujeito se constitui na e pela palavra. E na e pela palavra,
também, que o sujeito pode dar sentido as suas experiéncias de vida e expressa-las.
Eis o que as criangas fizeram, narrativamente.

Por fim, enfatizo, a pesquisa aponta elementos que ajudam a defender a im-
portéancia de se proporcionar mais tempo na escola para experiéncias artisticas
que incluam a literatura infantil e a narragao oral de histdrias e que possibilitem
as criangas contarem e compartilharem suas histdrias junto aos professores, nao
s6 pela potencialidade de aprendizagens que isso possibilita, mas, também, por
representar praticas educativas associadas a uma pedagogia mais poética e estética.
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Recontextualizacdo a servigo do desenvolvimento
da escrita: analise de duas producbes de texto do
ensino médio

https://doi.org/10.34112/2317-0972a2019v37n76p125-145

TAILANE FLORES ANTUNES'
EpILAINE BUIN?

REsuMo: Partindo do principio de linguagem como interagio e de texto como lugar em
que ela se manifesta, pretende-se mostrar como a atividade de recontextualizagdo, na pro-
dugdo textual, proporcionou aos estudantes refratarem acontecimentos discursivos. Trata-se
de parte dos resultados de uma pesquisa-ag¢ao, no campo aplicado dos estudos linguisticos,
cujos dados foram gerados em uma escola publica estadual, no municipio de Dourados/
MS, em dois primeiros anos do Ensino Médio. As aulas de Lingua Portuguesa, que propi-
ciaram a constitui¢ao do corpus composto por um total de 70 textos, envolveram leituras re-
flexivas e andlise linguistica de trés versdes do género conto de fadas Chapeuzinho Vermelho,
culminando no trabalho de escrita/reescrita, pelos estudantes, da quarta versao do conto.
Dois dos dados, qualitativamente selecionados, apontam que a materialidade dos contos
recontextualizados pelos estudantes refrata experiéncias tanto empiricas quanto simbdlicas
e marca ideologias, crengas e valores. A atividade de recontextualizagao parece contribuir
significativamente para o desenvolvimento da escrita, na medida em que propicia a con-
cretizacio desta como acontecimento discursivo.

PALAVRAS-CHAVE: Recontextualiza¢ao; acontecimento discursivo; aquisi¢do da escrita.
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ABSTRACT: Departing from both language’s principle as interaction and text as a place in
which it manifests itself, the current paper aims to show how recontextualization, in tex-
tual production, provided students to refract discursive events. This is part of the results
of an action research, in the Linguistic Studies’ applied field, whose data came from the
first two years of high school of a state public school located at the city of Dourados/MS.
The Portuguese language classes, which propitiated the formation of a corpus composed
of 70 texts’ total, involved reflective readings and linguistic analysis of three versions of the
fairy tale genre “Little Red Riding Hood”, culminating in the students’ writing/rewriting
work of the fourth version of tale. Two of the qualitatively selected data point out that the
materiality of the stories recontextualized by students, refracts both empirical and symbolic
experiences and brand ideologies, beliefs and values. The recontextualization activity seems
to significantly contribute to the writing’s development, as it promotes the accomplishment
of this as a discursive event.

KEYWORDS: Recontextualization; discursive event; acquisition of writing.
1. INTRODUGAO

No atual cendrio de ensino de Lingua Portuguesa, em muitos contextos, a abor-
dagem da gramética normativa ainda sobressai a reflexdo sobre a lingua(gem) e a
prética de leitura e de escrita. De modo mais especifico, encontramos recentemen-
te tal realidade em uma escola ptblica de Dourados-MS, a qual conhecemos por
meio do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia (PIBID):. Os dois
primeiros anos do Ensino Médio (EM) eram descritos pela professora de Lingua
Portuguesa, a qual, na ocasido, era supervisora do Projeto, e pelos outros docentes
da escola, como compostos por “estudantes que nao gostavam, sabiam escrever” e
“nao escreviam”

Como parte do Projeto e, sobretudo, diante do desafio de evidenciar que a
escrita se relaciona com a vida e, portanto, nao héd sentido em um estudante se
negar a escrever, se essa relagao for evidente, elaboramos uma sequéncia de ensino
(CORDEIRO, 2015) com foco central na recontextualizagio. Em outras palavras, no
nosso entendimento, os alunos se recusavam a fazer aquilo que se reduzia a “tarefa

3. Uma das autoras do artigo, na ocasido do desenvolvimento da pesquisa, era coordenadora do programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), do curso de Letras da UFGD. A outra participou
do programa como bolsista de graduagio. Este projeto levou ambas ao desenvolvimento do trabalho de
pesquisa, cujo resultado parcial vem descrito neste artigo.
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escolar”. No entanto, se encontrassem um sentido maior na atividade e se houvesse
algum envolvimento, a escrita fluiria. Para isso ocorrer, seria preciso trabalhar pri-
meiramente um repertorio — planejar uma situagao em que tivessem o que e por que
escrever. Como mostraremos adiante, encontramos a solu¢ao na recontextualiza¢ao
do conto de fadas Chapeuzinho Vermelho.

O recorte apresentado neste artigo, parte do desenvolvimento de uma pesquisa-
-a¢ao, de base qualitativo-interpretativista*, envolveu, antes da escrita em si, leitura e
andlise linguistica, voltadas para a construgao de sentidos; e, posteriormente, a socia-
lizagao do texto entre os colegas da mesma série. A sequéncia de ensino foi conduzida
por uma das autoras® e acompanhada pela professora em servico, participante da pes-
quisa. Cabe ressaltar que essa professora observou toda a sequéncia das atividades da
proposta, esteve presente nas elaboragdes, intervinha nas explicagoes, contribuia com
os alunos nas atividades de interpretacao de texto e de andlise linguistica.

Os estudantes leram trés textos literdrios: Chapeuzinho Vermelho (Charles
Perrault), Chapeuzinho Vermelho (Irmaos Grimm) e Fita verde no cabelo (Guimaraes
Rosa). Depois de terem lido e interpretado as trés versdes e do tempo dedicado a
discussao sobre os sentidos produzidos de acordo com as escolhas lexicais, sobre as
intertextualidades e sobre outros elementos especificos de cada versao, foi solicita-
do que os alunos produzissem a quarta versao. Ou seja, que recontextualizassem o
conto de fadas. Dado o envolvimento deles na atividade de escrita, a professora em
servigo, que participou de todas as etapas da proposta, a partir dessa agao, incluiu
os contos de fada (e outros textos literarios) em suas atividades no Ensino Médio.

Trazemos 2, de 70 textos produzidos nessa situagdo de ensino, para compar-
tilhar a experiéncia desses estudantes com a escrita. Partimos do pressuposto de
que, quando a escrita é vivenciada como experiéncia, atrelada a vida, ou seja, como
acontecimento discursivo, usando um termo de Corréa (2007), os escreventes (em

4. Primeiramente a sequéncia de ensino, envolvendo conto de fadas e recontextualizagio, foi desenvolvida
no ambito do PIBID-Letras, pela bolsista graduanda, pela professora do Ensino Médio, ambas orientadas
pela coordenadora de 4rea do Programa. No ano seguinte, a bolsista ingressou no Mestrado e desenvolveu
a mesma proposta, de forma mais aprimorada, em conjunto com a orientadora, coautora deste artigo. De
certa forma, a experiéncia anterior serviu como um piloto que possibilitou uma nova forma de condugio,
em especial, em relagio as andlises linguisticas propostas e a forma de conduzir as reescritas. A professora
do Ensino Médio que disponibilizou sua sala para a pesquisa era supervisora do PIBID e participou tanto
do projeto piloto como deste aqui descrito.

5. A condugio da sequéncia de atividades foi realizada pela autora que, na ocasido, era mestranda do Programa
de Pés-Graduagao em Linguistica e Transculturalidade do curso de Letras da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), orientada pela Profa. Dra. Edilaine Buin, coautora deste trabalho.
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especial aqueles cuja prética de escrita nio faz parte das atividades familiares) pa-
recem se debrugar mais naturalmente sobre essa atividade, sem tantas resisténcias.
Nosso objetivo, neste artigo, é evidenciar isso, por meio da anélise de dois dados
representativos, selecionados qualitativamente, com base em uma quantificacao
prévia das ocorréncias. Como o leitor podera observar, a atividade linguistica de
recontextualizagdo ocupa lugar central, pois, ao ter que deslocar algo/uma situagao/
um episédio de um contexto para o outro, o escrevente tem que se posicionar histo-
rica e culturalmente, fazendo-se existir na (e por meio da) escrita. Faz-se necessario
acionar experiéncias reais ou simbdlicas para elaborar seu texto.

Os pressupostos sobre dialogismo de Bakhtin (1997, 2006) e os modos de conce-
ber a escrita e o ensino de escrita, postulados em Signorini (2001, 2006) e em Corréa
(2004, 2007) ddo sustentagio para as consideragdes. A nogdo de recontextualizagdo,
usada como base da atividade escolar proposta, foi inspirada em Kourilsky-Belliard
(2004) e retomada em Dias (2002), Lira (2010) e Motta-Roth (2010). Sobre o género
literdrio conto de fadas, tomamos como suporte Aguiar (2001), Bettelheim (2007),
Coelho (1998), Gées (1991) e Propp (2006). Assim, a préxima segio ocupa-se em
discutir tais pressupostos para, na se¢ao seguinte, apresentarmos nossas analises.

2. EM TORNO DA TEORIA

Acreditamos que o ensino de escrita sé acontece de fato quando permeado
pela interagdo, pois concebemos a linguagem como pratica social (BAKHTIN,
2006), negociada entre locutor e interlocutor envolvidos na interagio, situados
em um contexto sdcio-histérico e cultural, por meio das préticas sociais. Nessa
perspectiva, os sujeitos sao vistos como agentes construtores e constituidos socio-
-historicamente, e suas escolhas discursivas respondem sempre a outros ja-ditos em
circulagdo e apontam para enunciados futuros. Bakhtin (2006, p. 291) formula que
todo enunciado (seja escrito ou oral) faz parte de “um elo da cadeia muito complexa
de outros enunciados”. Nesse sentido, concebemos o texto como a materialidade de
um processo marcado pelas relagdes sociais dos envolvidos na interagao.

Assim, qualquer texto é um ponto de uma cadeia linguistica em fluxo. Nas pala-
vras de Signorini (2001, p. 126), “a escrita é [...] uma fase de um processo continuo
de uma cadeia em fluxo: a das produgées de linguagem que dao sentido e forma a
realidade social”. Se nao fizer parte dessa cadeia, temos apenas um amontoado de
palavras e expressoes. Toda a escrita se constitui heterogeneamente, como postula
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Corréa (2004, 2007): “é o resultado do transito entre préticas orais e letradas. Ao
mesmo tempo em que a escrita é, portanto, reflexo e génese das relagées interativas,
nela sao refratadas® situagdes concretas das relagoes de interagao representadas no
texto, que denunciam ‘uma retomada de relagdes sociais”” (CORREA, 2004, p. 129).

Entendendo a escrita como heterogeneamente constituida, nao faz mais sentido
apenas tratd-la como objeto a ser adequado, seja ao género discursivo, seja a norma
padrao, comum ao tratamento que é dado ao texto dos aprendizes da escola em foco
e das escolas em geral. O texto, incluindo o do aprendiz, é reflexo “[...] de experiéncia
— tanto no sentido da novidade que toda reapresentagao da experiéncia traz, quanto
no sentido de retomada do ja experimentado, o que permite entender experiéncia
também como meméria” (CORREA, 2007, p. 204). Essa meméria diz respeito ao j4
vivenciado empiricamente e ao vivenciado simbolicamente: o visto, 0 ja dito e o lido
(as vozes) de que o escrevente se apropria e recontextualiza em sua escrita, por meio
das estratégias, de escolhas linguisticas e de vozes que refletem, no discurso, o modo
como interpreta a realidade e a forma como reconstréi determinado contexto. Desse
modo, na situagao escolar apresentada, o conto de fadas possibilitou, como veremos,
aretomada do ja experimentado na constru¢ao do novo de cada estudante.

Para cumprir o objetivo de que os estudantes (que nao escreviam, segundo a
professora e as coordenadoras da escola) produzissem um texto, precisdvamos tirar
de foco a materialidade do texto para priorizarmos a sua discursividade: dar voz
aos estudantes e, sobretudo, ouvi-los. Para isso, partimos da atividade de recontex-
tualizagdo: atribui¢ao de novos significados a algo j4 existente. Segundo estudos da
psicologia, o ato de recontextualizar envolve um conjunto de situagdes de escrita
e circunstincias “relativo ao momento de leitura e respectiva interpretagao dada
pelos diferentes leitores” (LIRA, 2010, p. 132), por isso, sua base é a consideragio
das realidades subjetivas que se articulam, ao mudar o olhar para/em determinado
contexto (KOURILSKY-BELLIARD, 2004).

A atividade de recontextualizar implica o deslocamento de um texto para um
contexto socio-historico e cultural, diferente do anterior, 0 que nos permite de-
fender que “[...] os discursos sio ressignificados a partir dos lugares de fala ou de
escrita que vio influenciar fortemente seu momento de produgio” (LIRA, 2010, p.
51). Confirma, assim, Dias (2004, p. 3):

6. Nossa concepcio de refratar decorre de Bakhtin (2006). Ele considera o refletir e o refratar como processo
pelo qual o signo ideoldgico passa. Refratar é quando o signo que possui um significado passa a ter outros
exteriores, a refratar outras realidades.
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Também podemos dizer que o processo de recontextualizagio caracteriza-se por um
movimento de textos e de seus contextos, originais ou nao, para outros contextos no
qual esses discursos passam a constituir uma nova ordem e um novo sentido. Nesse
processo de recontextualizagio, portanto, a partir do novo contexto em que o discurso
se insere, passa também a adquirir um novo significado, mesmo que ele esteja forte-

mente relacionado a outros tempos e espagos.

Embora um texto seja tinico em si, quando deslocado para outro contexto, ou
apropriado por alguém, é incorporado a visao subjetiva de cada um, sob influéncia
do contexto em que esse estd inserido no momento.

Entendemos, contudo, que o escrevente estd permeado por histdria, vozes e
valores. Nesse sentido, vale mencionar o trabalho de Motta-Roth (2010), que, em
um estudo no campo aplicado da Linguistica, sobre a popularizagao da ciéncia a
partir dos géneros e da recontextualizagao, demonstra que o dialogismo e a inter-
textualidade sdo intrinsecos a esse fend6meno, bem como ao funcionamento do
discurso. Assim, recontextualizar funciona como um descolamento nao apenas de
texto, mas — e principalmente — de vozes, de ideologias e de percep¢des de mundo.

Essas relagdes dialdgicas se constituem por experiéncias, tanto empiricas (vi-
venciadas e vistas na prética do dia a dia) quanto simbélicas (conhecidas por meio
dos livros e das midias) e se manifestam nas relagdes interativas, podendo se con-
cretizar na escrita. Isso, por sua vez, marca o cardter heterogéneo, de muitas vozes,
e configura a escrita como um acontecimento discursivo (Corréa, 2007) de vivéncias
de cada escrevente, em diferentes contextos.

2.1. EXPERIENCIAS SIMBOLICAS

Pensando tanto na recontextualizagdo quanto na escrita como acontecimento discur-
sivo, apostamos no trabalho com o género literdrio conto de fadas, como experiéncia
simbdlica, pelo fato de ser milendrio, recontextualizado iniimeras vezes, carregado
pelas ideologias, pelos costumes e pelas crengas de cada época histdrico-cultural,
além de seu poder humanizador, inerente aos textos literdrios. Além disso, faz parte
do conjunto de textos para os quais os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) dio
visibilidade. O documento propoe que a disciplina Lingua Portuguesa seja:
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[...] um trabalho de produgio de conhecimento, organizado por agoes de leitura, escri-
ta, escuta e socializagio de saberes (informacio), a ser orientado e avaliado continua e
permanentemente pelo(s) professor(es). Sob uma orientagio interdisciplinar, podem-se
eleger estudos sobre as narrativas do dominio literdrio; as narrativas dos grandes feitos

histéricos (locais, regionais, nacionais); as narrativas do universo oral (da cultura popu-

lar); as narrativas do mundo mididtico (imprensa, TV e radio); as narrativas do universo

mitico; as narrativas do mundo biblico (BRASIL, 2006, p. 27-28, grifos nossos).

O género conto de fadas nao estd marcado explicitamente nos nossos pardme-
tros, mas ele pode ser considerado, segundo Coelho (1998), como narrativa popular
do universo oral que integra a categoria das narrativas do dominio literdrio. E, por
outro lado, de acordo com Todorov (1970), pode ser classificado também como
sendo do mundo maravilhoso, das narrativas maravilhosas:

No caso do maravilhoso, os elementos sobrenaturais ndo provocam qualquer reagao
particular nem nas personagens nem no leitor implicito. Nao é uma atitude para os
acontecimentos contados que caracteriza o maravilhoso, mas a prépria natureza desses
acontecimentos. Os contos de fadas e a ficgao cientifica sao algumas das variedades do
maravilhoso. (TODOROYV, 1970, p. 160)

O conto de fadas surgiu a partir das narrativas orais na Antiguidade, e s6 no sé-
culo XVII, na Franga, é que foi transcrito por Charles Perrault e tornou-se publico.
Na época, os textos eram direcionados aos adultos:

Na idade Média, sua funcio era de expressar, de forma simbolica, os conflitos dos
camponeses [...] com os senhores feudais [...] Mas, 3 medida que a sociedade ia se
transformando e surgia uma nova classe social [ ... ] os contos de fadas comecaram a ser

recontados para as criangas das novas familias. (AGUIAR, 2001, p. 79-80)

Sé dois séculos depois, preocupados em recuperar o tronco linguistico europeu, e
com inicio dos estudos de Gramatica Comparativa, é que os irmaos Jacob e Wilhelm
Grimm recolheram os acervos da memoria cultural, entre eles os contos de fadas. E
na imensidao de repertério para o estudo das linguas, os irmaos se encantaram, “re-
descobrem o mundo maravilhoso da fantasia e dos mitos que desde sempre seduziu
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aimaginacdo humana” (COELHO, 1998, p. 73) e resolveram recontextualizar o conto
de fadas para o contexto em que se situavam, publicando-os.

Por isso, por ser munido por histdrias, contextos e recontextos que fazem parte
de uma rede maior, de relagdes tecidas por fios ideoldgicos; por visdes de mundo;
por justificativas historicas; por estratégias; e por acontecimentos, é que a escolha
pelo género conto de fadas se justifica. Nao se trata de um objeto ingénuo e super-
ficial, como é visto pelo senso comum. Mas de um texto envolto por fios que tecem
a “[...] materialidade dos acontecimentos, que ¢ a do sentido, guardada nao s6 no
que estd posto no texto, mas também nos ‘implicitos’ de que sua leitura necessita”
(PECHEUX, 1999, p. s apud CORREA, 2007, p. 206).

Apesar da forma e da estrutura simples (que, por estratégia, facilita 0 acompa-
nhamento do enredo por todos), tais textos apresentam uma tematica humana que
promove o acesso a realidade e “[...] facilita a ordenagio das experiéncias existen-
ciais do sujeito” (AGUIAR, 2001, p. 77). De acordo com Coelho (1998, p. 13), a base
de um conto ¢ a problemitica existencial, e a “efabulagao basica do conto de fadas
expressa os obsticulos ou provas que precisam ser vencidas, como um verdadeiro
ritual inicidtico, para que o heréi alcance sua auto realizagao existencial”.

Segundo Goées (1991), 0 cendrio dessas narrativas configura-se, geralmente,
como florestas encantadas ou um castelo maravilhoso. Ja entre os personagens,
geralmente ha animais encantados, que sao transformados em gente ou sofrem
acao contraria. H4, especialmente, criangas ou jovens em idade de casar que assim
se caracterizam:

Ou sdo excessivamente boas ou medrosas, belas ou tragicamente feias, ou perversas ou co-
vardes, ou valentes e nobres; ou sao andezinhos, ou gigantes, bruxas ou princesas, reis dis-

farcados de mendigos ou mendigos convertidos em reis e cavaleiros. (GOES, 1991, p. 116)

Outro fato que observamos nos contos, em geral, é a presenga marcante dos
verbos no pretérito imperfeito, de uma histéria passada que sobrevive ainda hoje,
no tempo presente. Propp (2006), um formalista russo, também analisou os contos
em relacdo a sua composicio e construgao, a partir dos tipos de personagens e suas
fungdes. Segundo o autor (1983, p. 16-17), as fungdes sdo 31, que, em suma, vao desde
o afastamento da familia por um dos membros, até a fungao em que o agressor é
punido e o heroi se torna feliz para sempre.
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Propp (2006) cita e explica as fun¢des uma a uma, além de estabelecer sete
tipos de personagens mais comuns nos contos: o herdi, a princesa, o antagonista,
o doador, o auxiliar, 0 mandante e o falso her6i. Conforme constatado, talvez nio
aparecam todos no mesmo conto, mas sempre ird existir um — ou mais — desses per-
sonagens citados. Assim, foi pela jungao do discurso e da sua estrutura singular que
o género conto de fadas foi por nés escolhido para ser trabalhado em sala de aula.

Portanto, partindo da proposicao de que “o dinamismo que marca a relagao do
sujeito com a linguagem” (CORREA, 2004, p. 209) é caracterizado e constituido
na interagdao com outros ja ditos, com diferentes contextos e experiéncias, preten-
demos mostrar evidéncias, no texto dos estudantes em foco, de como o conto de
fadas, aliado a leitura de mundo e a possibilidade de “escrever” essa mesma leitura,
pode auxiliar para que esse dinamismo se faga presente na escola e colabore para o
desenvolvimento da escrita. Partimos do pressuposto de que o conto de fadas, por
ser imbuido de sentido e motivado pelas relagdes sociais (BETTELHEIM, 2007;
COELHO, 1998), pode funcionar como género catalizador (SIGNORIN], 2006)
do desenvolvimento da escrita na escola. Ao recontextualizd-lo, o aprendiz traz a
baila seu ponto de vista sobre 0 mundo, sobre sua histéria. Desse modo, a escrita,
longe de ser material para adequagao — limitado ao conjunto de tarefas escolares —,
amplia-se como reveladora de acontecimentos discursivos (CORREA, 2007).

3. O QUE 0S DADOS REVELAM

A atividade decorrente do trabalho com a leitura — a andlise linguistica e a (re)
escrita que aconteceram em dois primeiros anos do Ensino Médio — partiu do co-
mando para que os estudantes, depois de terem lido trés versdes do conto de fadas
Chapeuzinho Vermelho, produzissem a quarta versao. A pesquisa, da qual este artigo
expOe uma pequena parte, contou com um total de 70 textos, que passaram, primei-
ramente, por uma andlise quantitativa, em que foram agrupados em 4 categorias,
por sua predominéncia: categoria o1: casos em que o escrevente conta outra historia
e s6 cumpre a tarefa; categoria 02: casos em que brinca, ironiza o texto; categoria 03:
casos em que moraliza ou torna o enredo mais ingénuo; e categoria 04: casos em
que o texto se configura mais verossimil, e os elementos linguisticos da narrativa,
mais bem articulados. O esquema a seguir ilustra isso:
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Figura o1: Esquema de categorizagdo — Fonte: Dados da pesquisa

O gréfico a seguir consegue demonstrar e sintetizar, quantitativamente, em que
proporg¢ao e como os estudantes recontextualizaram seus proprios contos:

r

s fuga wmcateg 01 wcateg. 02 wcateg. 03 = categ, 04

Grdfico o1: Categorizagbes em porcentagem — Fonte: Dados da pesquisa
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O grafico demonstra, em relagio as categorias de analise, que 10% (categoria
o1) dos escreventes fogem totalmente da proposta de produgio escrita, como se
nao houvesse acontecido o ciclo de leitura, a construgao de sentidos e a andlise
linguistica em sala de aula; a maioria, 40% (fuga), utiliza a tarefa de recontextualizar
apenas como um pretexto para contar uma outra histéria, tendo como predomi-
néncia a tematica da sexualidade e da violéncia; 25% (categoria 04) das produgdes
representam a predominancia dos personagens antigos, reconstruidos e articulados,
em um texto mais verossimil; 17,5% (categoria 03) dizem respeito as produgées
caracterizadas como mais ingénuas e moralizantes, bem proximas as versoes lidas;
e 7,5% (categoria 02) dos textos se configuram na tentativa de tirar a seriedade do
conto lido, satirizando-o. Cada categoria se configurou a partir de aspectos gerais
recorrentes em cada grupo e elas foram inspiradas, em um viés transdisciplinar, em
Kourilsky-Belliard (2004), que tematiza a recontextualizagdo, ao falar das necessida-
des terapéuticas de pacientes mudarem o ponto de vista conceitual ou perceptual.

Depois de tabeladas as categorias, os dados representativos foram analisados a
partir da metodologia de base qualitativo-interpretativista, o que nos permitiu estu-
dar nosso objeto, buscando “dar conta da pluralidade de vozes em agdao no mundo
social e considerar que isso envolve questdes relativas a poder, ideologia, histéria e
subjetividade” (MOITA LOPES, 1994 apud APARICIO, 2014, p- 91). Nosso olhar,
vale reforgar, atentou-se a0 modo como os estudantes recontextualizaram os contos
lidos em sala de aula e como os elementos linguisticos das versoes lidas anterior-
mente e trabalhados em sala de aula se manifestaram nos textos deles.

Ponderamos que nao hd limite preciso entre uma categoria e outra: cada uma
agrupa textos cujas caracteristicas comuns sao evidentes. Dois do conjunto de da-
dos compdem este artigo: um representante da categoria o2 e outro da categoria o4.
Escolhemos para este artigo dois contos pertencentes as duas categorias que retinem
aqueles que cumpriram a orienta¢ao da proposta, mais préximos do que era esperado
pelas professoras pesquisadoras, ou seja, que de fato eram recontextualizagoes evi-
dentes (e ndo o desenvolvimento de outra histéria, categoria 1; ou uma moralizagio
e simplificagdo do enredo, categoria 3) . A seguir, em 3.1 e 3.2, cada um dos dados.

7. Essa porcentagem contabilizada é representativa de alguns alunos, que fogem totalmente do género
e da proposta de escrita. N6s ndo a consideramos como uma categoria, pois nio se configura como uma
recontextualizagdo. Hd um caso, por exemplo, em que, s6 para sair da sala de aula e entregar a atividade, o aluno
escreve uma noticia inspirada em um fato do cotidiano, sem qualquer relagio com a atividade proposta.
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3.1. A SATIRA E O HUMOR
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Figura os: segunda versdo do estudante Jodo, 1° ano B do EM — Fonte: Dados da pesquisa

Este recontexto de Chapeuzinho Vermelho, produzido pelo estudante Joao®,
do primeiro ano do Ensino Médio, traz muitas marcas do enredo “original™, mas
também tece muito do contexto atual em que estamos imersos, ou seja, refrata seu
cotidiano e suas ideologias vivenciadas, seja empirica ou simbolicamente.

O escrevente coloca as personagens do conto no contexto do trafico de drogas.
O movimento que, outrora, era de levar a cesta de doces até a casa da vovozinha,
desta vez, na recontextualizagdo, é substituido por outro: levar s00g da boa. Apesar
de o contetdo da histéria se assemelhar a uma noticia jornalistica, Jodo utiliza-se
da estrutura tipica do conto de fadas, em que o titulo é 0 nome da personagem da
histéria lida e o era uma vez, o bosque, a mata e a vovozinha mantém-se e se relacio-
nam na diregao de brincar com a questao do trafico de drogas.

Nessa produgao, a questao central, que também entra em cena em 40% do total
delas, o problema das drogas confirma a escrita como um acontecimento discursivo
(CORREA, 2007), de experiéncias simbélicas (adquiridas pelos jornais televisivos)
e vivéncias. Percebemos, na leitura do texto, que nos conduz a construir sentidos,
muito do que este estudante possa ter vivido ou ouvido. A escolha da Shineray, por

8. Para preservar a identidade dos estudantes, escolhemos um nome ficticio para cada um.
9. O original vem entre aspas porque hd muitas versoes e adaptagdes do conto, hd anos. Desse modo, torna-se
dificil saber qual é a obra original.
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exemplo, justifica-se pelo fato de ser uma moto consideravelmente barata e que
nao precisa de habilitacdo para ser conduzida, bastante cobicada entre os jovens
e bastante lembrada, até nas musicas escutadas por eles. E a narrativa, apesar de, a
principio, parecer inocente ou causar estranheza, faz-se coerente, porque a logica
dos acontecimentos consegue dar indicios do que o escrevente quis contar ao leitor.

Constatamos que os ditos no texto revelam intengao e agao sobre o outro
(BAKHTIN, 1997). Quando, por exemplo, Jodo utilizou girias, tais como brow, bi-
queira, da boa, noiados, tranco, picada, cerco, verdinha e dedou, foi solicitado, na corregao,
que trocasse as palavras ou informasse ao leitor o significado dessas expressoes. Entao,
ele optou por explicar, nos parénteses, o significado de cada uma para a professora,
mantendo as girias e o tom bem-humorado, ja que seu publico-alvo era formado por
seus proprios colegas, os quais, certamente, entenderiam a realidade narrativa.

Joao interpreta satiricamente a realidade dos traficantes, como uma espécie de
“aventura” pela qual passam, mas, ao final, sao apreendidos, o que também indica
uma mudanga e/ou reformulagio do posicionamento (KOURILSKY-BELLIARD,
2004) do escrevente. Tendo em vista que suas atitudes nio eram “boas” e, nas “boas
histérias”, no final, o bem sempre vence o mal, Joao faz uma analogia com o “foram
felizes para sempre”, colocando os personagens na cadeia, como forma de castigo
para o que fizeram, e relatando que viveram infelizes anos 14.

A recontextualizagio (KOURILSKY-BELLIARD, 2004 ) também permite pen-
sar sobre algum assunto ou “problema’, colocado em outro contexto, e descobrir
nele um lado positivo, ou outra forma de resolvé-lo. Neste caso, o estudante parte
de um evento comum na midia, o trafico de drogas, e traz a personagem principal
do contexto anterior, Chapeuzinho Vermelho, como a chefe, uma menina inconse-
quente que “so estd fazendo seu trabalho”. O escrevente coloca todos aqueles perso-
nagens que estao comercializando drogas como parentes do policial, ou seja, alega
que até o policial tem familiares envolvidos com tréfico, compradores/usuérios de
entorpecentes. E, para minimizar a problematica, Jodo coloca-os em outra cidade
como foragidos, para que o policial nao tenha que prender os seus.

Desse modo, o estudante (re)elabora, na recontextualizagdo, a problematica com
o trafico de drogas para livrar o personagem da situagao constrangedora de ter que
prender seu(s) préprio(s) familiar(es). Coloca a vovozinha do trdfico e o seu neto em
um contexto de corrupgao e sitira e com elementos do conto de fadas recontextua-
lizados para atingir seu objetivo a partir, também, de suas subjetividades e vivéncias.
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Exposto e analisado o primeiro dado, a seguir apresentamos o segundo, da
estudante Ana, do mesmo primeiro ano do EM.
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Esta produgao textual, da estudante Ana, carrega bastantes indicios da ativida-
de de recontextualiza¢ao da versao de Perrault do conto de fadas de Chapeuzinho
Vermelho: a retomada do era uma vez, da aldeia em que a menina morava com sua
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mie; o episddio da visita & avé (mas que, dessa vez, era para levar flores e chocolate);
o caminho pela floresta; e o préprio lobo.

E possivel verificar, por meio dos aspectos linguisticos, como os sentidos se
constroem: a escrevente, logo no inicio do texto, traz um narrador onisciente, o qual
funciona como a consciéncia da personagem, que pensa por ela e pela memoéria do
conto lido e prevé o que encontraria no caminho: “o caminho mais longo ou o curto
perigoso”, mas, ainda assim, relata que a personagem resolve que o caminho mais
curto e mais rdpido é o que ela deseja fazer.

Nessa nova histdria, o reflexo daquela lida anteriormente foi refratado de outra
forma, conforme o universo da escrevente. O lenhador é trocado por um cagador,
que aborda a menina em seu caminho para a casa da avo e deseja ajudé-la, assim
como na moral do conto de Perrault, em que os “bons mogos” se oferecem para
acompanhar as mogas. Diferentemente da histéria original, em que o cagador era
o salvador, na nova situagao, ele é convertido a mau, caracterizado pelo fingimento
de boa agao até o ataque impetuoso & menina.

O lobo, por sua vez, nesse novo contexto, é o salvador da histéria, é quem leva
a menina até a casa da sua avo, cujo caminho ele jd conhecia, uma vez que, na outra
histéria, ele foi acusado de ter atacado a av6 e a Chapeuzinho. No final, hd também
uma moral que transporta todos os sentidos construidos, mas, sobretudo, o da
denuncia sobre a confiabilidade no homem, mais especificamente, a confiabilidade
em uma autoridade (o cagador), cuja fungio deveria ser proteger e nao fazer o mal,
mas que, nesta versao, reflete a construgao de uma verdade da/pela escrevente.

O dado possibilita a percepgao de como a atividade de leitura literdria, que an-
tecedeu a escrita, auxiliou na reflexdo e na articulagao do lido para recontextualizar
uma nova histdria. A leitura do texto literdrio, possivelmente, fez refletir sobre a
relagao ideoldgica da mulher. Na histdria antiga, ela era aconselhada a nao sair de
casa, nao se desviar do caminho para nao atrair o lobo. Neste novo contexto, a per-
sonagem Chapeuzinho decide seu caminho, mesmo correndo riscos, e o lobo nao
mais a influencia. E se descobre que, nem sempre, sao os temidos os mais perigosos,
pois hd, muitas vezes, “os lobos em pele de cordeiro”.

Em relagao aos aspectos linguisticos trabalhados em aula e recontextualiza-
dos pela escrevente, visualizamos a sequéncia de acontecimentos, compativel
com a de um conto, que é tecido com progressao e logica em sua textualidade:
inicia com o pretérito imperfeito cliché de “era uma vez”; o enredo se inicia com
a personagem principal saindo de casa; o cenario onde tudo acontece é em uma
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floresta; ha um animal que é personificado e um heréi; e a personagem principal
vence os obstdculos desde a saida de sua casa.

O uso de aspas, para marcar os didlogos, também é reflexo do que foi abor-
dado/estudado em sala de aula. A escolha do titulo é reveladora da construgio
do narrador onisciente. E como se a escrevente, para construi-lo, tivesse sido
realmente uma espectadora do acontecimento relatado, dada a aversao revelada
e expressa por meio da palavra “maldito”.

A respeito das expressoes referenciais escolhidas, podemos destacar que, no
inicio, a personagem principal é referida como Chapeuzinho Vermelho e retomada
pelo pronome ela. S6 depois, quando Chapeuzinho se encontra com o cagador, é
que a expressao referencial menina passa a caracterizd-la. E, ao cagador, é acres-
centado o adjetivo “maldito” logo ap6s o momento em que ele tenta violentar a
menina. Ja o lobo, segundo o cagador, era perigoso, mas passa a ser referido como
senhor lobo, marcando a familiaridade e o “respeito” que a narradora j4 tinha por ele,
principalmente quando ele aparece para salvar a menina.

A produgao analisada é um exemplo do repertério que o trabalho com aleitura
literaria reflexiva oferece para agir sobre o mundo por meio da linguagem. Na his-
toria antiga, contada por Charles Perrault, ela era aconselhada a nao sair de casa,
nao se desviar do trajeto para nao atrair o lobo. Nesse novo contexto, a personagem
Chapeuzinho decide seu caminho, e nao mais o lobo a influencia, mesmo correndo
riscos, e descobre-se que nem sempre sao os temidos os mais perigosos, mas, muitas
vezes, “os lobos em pele de cordeiro”. O final, quando a menina percebe que o perigo
ndo era o lobo, e sim 0 homem, mostra-se filosofico, principalmente, se pensamos no
intertexto (que pode ter relagdo direta ou ndo) que essa escrita faz com “o homem
¢ o lobo do homem”, de Thomas Hobbes.

Areflexao sobre a questao social da mulher, que vemos implicita nesse conto, s6
foi possivel gragas a leitura e a possibilidade de deixar a estudante expor seu ponto
de vista, recontextualizar sua percepgao sobre a questio e, assim, situar-se como
sujeito, tomando uma nova posicao.

O processo de recontextualizar, assim, cumpre-se plenamente, ao resultar em um
texto verossimil, de modo que se alterou “o ponto de vista perceptual, conceitual
e/ou emocional por meio do qual uma dada situagao é percebida, para desloca-la
a outro contexto que se adapta igualmente bem ou ainda melhor aos ‘fatos” con-
cretos da situacio, e que ird alterar todo seu significado” (WATZLAWICK apud
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KOURILSKY-BELLIARD, 2004, p. 51), propiciando que a pratica escolar de escrita
se revelasse, naquele momento, como acontecimento discursivo (CORREA, 2007).

POR FIM, AS CONSIDERAGOES

Tanto o texto Chapeuzinho do brow, quanto O maldito cagador revelam realidades
cotidianamente “comuns” e singulares a cada escrevente, tendo eles vislumbrado,
na atividade de recontextualizar, mais do que uma tarefa escolar: aproveitaram-se
desse espago para relatar pontos de vista, ideologias e acontecimentos. Isso se torna
importante na medida em que o professor também passa a ver a produgao textual a
partir do contetido discursivo, dos ditos (e nao ditos) no texto, e percebe o quanto
de sentido é possivel captar nessa materialidade que, na tradigao do ensino de lingua
materna, é vista apenas estruturalmente, como um conjunto de elementos coesivos,
como texto de aprendiz, a ser adequado a certo padrao.

O desenvolvimento da pesquisa-agao possibilitou deslocar os estudantes do
lugar daqueles que “nao escreviam, nem liam’, para o lugar de estudantes atentos,
ativos e interessados. A medida que se envolveram nas aulas de leitura, tiveram
interesse em construir a propria narrativa, fato confirmado pelos resultados nao
previstos pela professora em servigo: a maioria dos estudantes entregou e reela-
borou suas atividades. A escrita, nessa experiéncia, para além de um exercicio de
adequacao, revela-se como atividade social reflexiva, e o conto de fadas, como um
género catalisador (SIGNORINI, 2006). Em outras palavras, a escrita evidencia-se
como um meio pelo qual os estudantes fazem aparecer suas vozes na relagao com o
mundo, (re)construindo os eventos sociais de acordo com sua visao.

A sequéncia de atividades de leitura, de interpretacao e de analise linguistica,
mais a atividade de escrita, somada a socializagao dos textos, propiciou que os
estudantes se deslocassem dos lugares daqueles “que nao escrevem’, ou que “nao
sabem escrever”, para o lugar daqueles que “tém muito a dizer por escrito”. E o mais
importante: modificou o agir da professora em servigo, que acompanhou todo o
processo e se transformou com os resultados observados. Incluiu o trabalho de
leitura de contos e da recontextualizagao no rol de suas atividades no ensino médio.

Os contos recontextualizados refratam tanto experiéncias empiricas quanto
simbélicas (CORREA, 2004) e marcam ideologias, crengas e valores. A atividade
de recontextualizagao contribuiu para o desenvolvimento de uma escrita signifi-
cativa, eco das vozes dos aprendizes: “conjun¢ao entre o material linguistico e
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os aspectos socio histéricos que ele guarda” (CORREA, 2007, p. 206, destaques
nossos). Apostamos que estes (e nio aqueles) é que devem vir em primeiro plano
para o sucesso do trabalho com escrita na escola.
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DANIELA MOLINA"

MANGUEL, Alberto. O Leitor como metdfora (o viajante, a torre, e a traca). Trad.
José Geraldo Couto. Sao Paulo, SP: Edic6es SESC, 2017, 148p.

O LIvRO O LEITOR COMO METAFORA, do escritor argentino Alberto Manguel,
propde ao publico um exercicio de reflexao sobre o ato daleitura. Langado em 2017
pelas Edigoes Sesc, a obra, escrita na forma de ensaios, apresenta um panorama da
leitura, e também dos préprios leitores, desde a origem da escrita, ha aproximada-
mente 5 mil anos, até a atualidade. Segundo o autor, “para entender o mundo, ou
para tentar compreendé-lo, a tradugao da experiéncia em linguagem nao basta”
(MANGUEL, 2017, p. 13).

Vivendo atualmente no interior do sul da Fran¢a e dono de uma biblioteca
de mais de 30 mil volumes, Alberto Manguel, além de escritor, faz da leitura
a sua grande devogao. Em 2017, assumiu a dire¢ao da Biblioteca Municipal da
Argentina. O amor pelos livros e pela leitura acompanha o autor desde a adoles-
céncia. Ainda muito jovem, Manguel teve uma convivéncia muito préxima com
o escritor, também argentino, Jorge Luis Borges, quando este, ji praticamente
cego, ouvia os livros lidos para ele por Manguel. Essa intima convivéncia entre
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eles transformou a figura de Borges, e também toda a obra desse autor, no grande
referencial da produgao literdria de Manguel.

Em seu ensaio, Manguel recorre a trés metédforas para classificar as diferentes
espécies de leitores: o viajante, a torre e a traga. O primeiro, o leitor viajante, seria
aquele que descobre o mundo através da leitura e que embarca na fascinante jor-
nada da compreensao do texto. O segundo, a torre, busca na leitura o isolamento
do mundo e o ultimo, representado pela traga, simboliza os leitores vorazes, que
leem com uma avidez indiscriminada. Essa tripla dimensao do leitor é abordada no
texto de Manguel a partir de dois polos complementares (positivo/negativo) que
sao inerentes a cada uma delas. Assim, na dimensao da leitura como viagem temos
o bindmio descoberta do mundo/perdicao; na perspectiva da torre, o par que se
estabelece ¢ isolamento produtivo/fuga da realidade; e, por fim, a simbologia da
traga confronta aquisi¢ao de conhecimento/entupimento de informagdes.

Utilizando umaimagem do século XII, O homem cdsmico, de Hildegard von Bingen,
Alberto Manguel inicia sua obra estabelecendo uma relagao entre o ato da criagao
de um texto, a partir de uma péagina em branco, com o ato da criagao do universo
a partir do nada. “Até onde sabemos, somos a tnica espécie para a qual o mundo
parece ser feito de histérias’, afirma o autor (MANGUEL, 2017, p. 13).

Nas sociedades literdrias o livro teria adquirido o estatuto de repositdrio da me-
moria por transcender os limites do tempo e do espago. Na mesma medida em que o
texto escrito pode reproduzir a experiéncia de se estar no mundo, o préprio mundo
foi visto, pelas culturas literdrias, como um livro, passivel de ser lido e interpretado.

O VIAJANTE

A metafora do leitor viajante se relaciona a descoberta do mundo por meio do
ato daleitura. “O livro ¢ um mundo através do qual podemos viajar porque o mundo
é um livro que podemos ler”, diz o autor (MANGUEL, 2017, p. 46).

Nesse sentido, tanto o mundo como o proéprio livro se tornam fonte de conhe-
cimento, jé que o leitor viajante, em seu itinerario, parte do passado (o comego do
livro) e percorre todo o caminho proposto pela histéria, tornando-se como um
companheiro de viagem dos personagens, para chegar a um final desconhecido. O
leitor se envolve nessa jornada (da literatura e da prépria vida) ao entrar no jogo da
suspensao da descrenca e experimentar temporariamente uma sensagao de irreali-
dade da vida cotidiana e uma espécie de transcendéncia em relagao as dimensoes
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de tempo e espago. Assim como em sua prépria vida, o leitor deixa no passado as
paginas lidas, entrega-se aquelas que estio em suas maos no presente e guarda ao
futuro desconhecido as que ainda virdo. A leitura exige introspecgao (a necessida-
de de viajar s6); por isso, o autor alerta para a importancia de se viajar de modo a
retornar com o que vemos (ou, nesse caso, com o que lemos), de maneira reflexiva
e consciente, tomando o cuidado para que essa viagem (leitura) possa nos fazer
sentido e nos levar em diregao a algo.

Em sentido religioso, o autor traga um paralelo entre o Novo e o Velho
Testamento, a partir de uma iluminura do século XV. Nela, vemos o bebé Moisés
colocado em um cesto representado por um livro encadernado. A cena de Moisés
abandonado as margens do Mar Vermelho, em um livro, representava, segun-
do Manguel, a forma como a palavra de Deus se espalhou pelo mundo. Desse modo,
“o Livro é o veiculo que permite que a palavra de Deus viaje pelo mundo, e os leito-
res que o seguirem tornam-se peregrinos no sentido mais profundo e verdadeiro”

(MANGUEL, 2017, p. 20).
A TORRE

Essa imagem aparece associada a ideia do leitor isolado do mundo, que busca
os espagos reclusos como uma necessidade para nutrir a vida intelectual. O afasta-
mento do mundo através da busca de um lugar ideal, propicio para a reflexao, de-
nota o duplo sentido do termo “torre de marfim”: o lugar do isolamento produtivo
e necessario para o ato intelectual, ainda que a melancolia e a preguiga aparecam
como obstaculo e, a0 mesmo tempo, um espago de fuga aos deveres do mundo, um
“esconderijo” para os que se esquivam de suas responsabilidades sociais.

Essa ambiguidade simbolizada pela torre é traduzida na imagem do persona-
gem Hamlet, como exemplo do jovem intelectual que acredita no poder do co-
nhecimento e da erudigao. Admirado por alguns por suas capacidades intelectuais,
Hamlet também é visto com certa desconfianga por outros, justamente por ser inca-
paz de agir no mundo. Intelectuais de esquerda, diante dos movimentos sociais dos
séculos XIX e XX, viam o papel do intelectual exatamente como o oposto a figura
de Hamlet. Segundo Manguel, o que passa a ser valorizado ¢ o sujeito engajado,
ativo e revoluciondrio, e nao s6 o portador de uma erudi¢ao. Hamlet representaria
exatamente o intelectual da torre de marfim, cujo excesso de pensamento dificulta a
agao. O poder intelectual de Hamlet o paralisa e, na medida em que ele vai se dando
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conta disso, através das revelagoes do espirito de seu pai morto, o personagem per-
cebe que precisa descer de sua torre de marfim e agir.

A TRAGA

A terceira metéfora proposta por Manguel mostra como esse intelectual, apar-
tado de um convivio e de uma pratica social, torna-se uma traga, ao confundir o
actimulo de livros com a aquisi¢ao de conhecimento, e ao acreditar que os perso-
nagens literarios eram de fato figuras do mundo real.

A figura de Dom Quixote ¢ utilizada por Manguel como simbologia para um
tipo de leitor que, por se isolar na torre de marfim e se deixar absorver pelo univer-
so literdrio, acaba confundindo a realidade dos livros com o mundo no qual vive.
A “loucura” de Alonso Quijano ¢ sua crenga de que os personagens da fic¢ao sao
reais. Assim, o conhecimento proveniente do isolamento na torre de marfim e da
busca incessante e desmedida pelos livros (na imagem do devorador) faz com que
o leitor se aliene do mundo e passe ele proprio a ser devorado pelos livros que Ié.

A partir do exemplo do personagem de Cervantes, Manguel resgata a figura do
“louco dos livros”, uma espécie de leitor alienado que nao consegue relacionar a
realidade ao conhecimento adquirido. O autor adverte que “a traga de livros, a des-
peito de todos os livros devorados, permanece estdpida” (MANGUEL, 2017, p. 117).

Esse leitor voraz, que se alimenta desesperadamente das palavras sem refletir
sobre seu significado, acaba sendo ele préprio devorado, como Ema Bovary, perso-
nagem de Flaubert, que, por meio dos livros, aparta-se da realidade e passa a buscar
na ficgao a satisfagao dos seus desejos pessoais.

Manguel constroéi seu texto resgatando autores cldssicos e imagens esquecidas
ao longo do tempo. Os capitulos sao curtos e as abordagens adquirem um caréter
mais geral, mas, antes de parecerem superficiais, as referéncias utilizadas pelo au-
tor nos instigam a querer ler os grandes classicos. As citagoes, descomprometidas
com as normas académicas, aparecem no texto de Manguel quase como didlogos
que escritores e leitores vao estabelecendo a partir da experiéncia da leitura, e é o
proprio autor que reconhece tal espécie de liberdade poética, justificando que isso
se deve menos a um descuido e mais a um “entusiasmo de amador”

A obra de Manguel nos alerta de que é preciso refletir sobre o oficio da leitura
e sobre a relagao que estabelecemos com os livros, enquanto individuos e socieda-
de. Em tempos inundados de distragdes, o autor lembra que a leitura exige lentidao,
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dedicagao, intensidade e reflexao, valores estes justamente contrarios aos propostos
pelos meios digitais, pautados pela velocidade, brevidade e superficialidade.

O que Manguel faz em seu texto é uma grande homenagem a leitura. Ora
nos aproximando, ora nos distanciando da imagem do leitor enquanto viagem, torre
e traga, o autor nos leva a percepcao de que o ato da leitura é sempre incompleto e
que é essa incompletude que nos impulsiona a seguir de um texto a outro, ligando
diferentes tempos e espagos, construindo sentidos e compreendendo o mundo,
afinal, como o préprio autor afirma: “somos criaturas leitoras, ingerimos palavras,
somos feitos de palavras, sabemos que palavras sao nosso meio de estar no mundo,
e é através das palavras que identificamos nossa realidade e por meio de palavras
somos, n6s mesmos, identificados” (MANGUEL, 2017, p. 140).
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LeEIiTURA: TEORIA & PRATICA
NorMAS EDITORIAIS — ORIENTACOES A0S COLABORADORES

A revista Leitura: Teoria & Prdtica, da Associagao de Leitura do Brasil, é um periddico
quadrimestral publicado ininterruptamente desde novembro de 1982. Unica publicagio
brasileira especifica da drea da leitura, tem como objetivo principal, além de divulgar pro-
dugoes académicas acerca da leitura no contexto escolar, contribuir para o desenvolvimento
da educagio e da cultura, promovendo discussdes mais amplas sobre seus contextos atuais
e de outros tempos e lugares. Compde-se de textos inéditos, em portugués ou espanhol,
escritos por pesquisadores, professores de diferentes universidades brasileiras e estrangei-
ras, e profissionais da educagao bésica. Artigos em inglés também sdo aceitos. Apresenta
qualidade académica relevante, estando classificada no Qualis Periddicos (CAPES) como A2
em Letras/Linguistica, A2 em Hist6ria, A2 em Interdisciplinar e B1 em Educagao; integra
o processo de formagao inicial e continuada de professores; e tem subsidiado a produgao
de politicas publicas ligadas ao livro e a leitura.

A revista estd disponivel para leitura e download on-line, em <http://Itp.emnuvens.com.br/>.

Submissdo de originais

§ A submissdo de textos (artigos, ensaios, resenhas...) para a revista Leitura: Teoria &
Prdtica deve ser feita on-line. Os originais devem ser encaminhados segundo as orien-
tacdes disponiveis em: <http://ltp.emnuvens.com.br/>.

§ Arevista Leitura: Teoria & Prdtica também aceita a submissao de dossiés, que devem ter
um cardter interinstitucional e abordar tematicas de relevincia para a drea de Educagao
e Leitura, de forma a ampliar o debate académico, fomentar intercAmbios de pesquisa
e/ou adensar as experiéncias que atravessam o trabalho de profissionais da escola basica
e de outras instdncias educativas formais e ndo-formais, perpassadas, por exemplo, pela
parceria com a universidade, pelo trabalho coletivo, pela invengao e criagio cotidianas
que desafiam a educacio.
Devem ser compostos de uma apresentacao e de trés a cinco artigos, reunindo autores
filiados a, no minimo, trés institui¢des e contando, preferencialmente, com a participagao
de, pelo menos, um pesquisador filiado a institui¢ao estrangeira. S6 serd publicado como
dossié um conjunto minimo de trés artigos aprovados pelos pareceristas. Em caso de
aprovagao de apenas um ou dois textos, esses poderio ser publicados isoladamente.

Normas editoriais

§ Todo o texto deve ser digitado em fonte Times New Roman, corpo 12, espagamento 1,5,
margem superior de 2,5 cm, inferior de 2,5 cm, esquerda 2,5 cm e direita de 2,5 cm e salvo em
Word.

§ Cada texto deve conter, no maximo, 34.500 caracteres (com espaco), exceco as resenhas,
que devem conter no maximo 8.000 caracteres (com espago).

§ O titulo do trabalho deve ser traduzido paralingua estrangeira (inglés, espanhol ou francés).
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§ Com excegdo do material enviado para se¢des texto literdrio, entrevista, ensaio, resenha e ima-
gens, cada texto deve trazer um resumo indicativo e informativo, em portugués, com o limite
méximo de 150 palavras, acompanhado de sua respectiva tradugao para lingua estrangeira.

§ Devem ser indicadas ainda, depois do resumo em portugués e em lingua estrangeira, trés
palavras-chave para o artigo.

§ Ostitulos e subtitulos devem ser destacados em negrito.

§ As citagdes com mais de trés linhas devem aparecer em paragrafo distinto, iniciando-se
a 4 cm da margem esquerda, com letra tamanho 11, espagamento simples entre as linhas
e sem as aspas.

§ As notas, quando necessérias, devem ser numeradas sequencialmente e digitadas ao
longo do artigo, como notas de rodapé.

§ No caso de citagdes, as referéncias aos autores, no decorrer do texto, devem obedecer
ao modelo “Sobrenome do autor, data, pgina” (S1Lva, 2001, p. 55); diferentes titulos do
mesmo autor publicados no mesmo ano devem ser indicados com o acréscimo de uma
letra depois da data (ex: S1LvA, 20013; 2001b...).

§ Asreferéncias bibliogréficas devem ser digitadas ao final do artigo, em ordem alfabética,
obedecendo as normas da Associaciao Brasileira de Normas Técnicas (ABTN) (NBR-
6023/2000). Alguns exemplos:

Obra completa (recomendamos a insercio de tradutores de autores estrangeiros):
AGAMBEN, G. A comunidade que vem. Tradugdo de Antoénio Guerreiro. Lisboa: Editorial
Presenca, 1993.

Capitulo de livro:
MARQUES, D.; MARQUES, 1. Da imagina¢do ou uma borboleta saindo do bolso da paisagem.
In: NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Ler e escrever na infdncia: imaginacio, linguagem e praticas
culturais. Campinas/sp: Editora Critica/ALB, 2013. p. 21-35.

Artigo publicado em periddico:
MAaRQUuEs, D. ‘Nelisita, uma maquina de guerra de Ruy Duarte de Carvalho. Leitura: Teoria
& Prdtica, Campinas/sp, v. 30, n. 58 (suplemento), p. 1517-1524, 2012.

Artigo publicado em meio eletronico:
ROMAGUERA, A.; MARQUES, D. Escritas ao Vento. Revista Linha Mestra, ano VII, n. 23,
ALB, Campinas/sP, ago.-dez. 2013. Disponivel em: <http://linhamestraz3.files.wordpress.
com/2013/12/02_poesias_imagens e africanidades escritas_ao vento_romaguera mar-
ques.pdf>. Acesso em: 20 set. 2014.

Teses e Dissertagoes:
MARQUES, D. Entre literatura, cinema ¢ filosofia: Miguilim nas telas. Tese (Doutorado em
Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa)— Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2013.

Lembramos que a exatidao das referéncias na listagem e a correta citagio no texto sao
de responsabilidade dos autores dos textos.
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Tabelas, quadros ou outras ilustragdes devem fazer parte do corpo do texto. Colocar
os quadros, gréficos, mapas, entre outros, numerados, titulados corretamente e com
indicagio das respectivas fontes. Além disso, esses arquivos devem ter a resolugio de
300 dpi.

Importante: As imagens utilizadas nas obras deverao respeitar a legislagio vigente de
direitos autorais.

Em caso de davidas, consulte as regras da ABNT.

Todas as indicagdes de autoria devem ser apagadas dos originais. Durante a submissao,
apenas no cadastro, os autores devem indicar afiliacao institucional e contato (nome
completo de cada autor, instituicao, cidade, estado, pais; endereco de e-mail que possa
ser publicado no artigo).

Todo o processo de submissio devera ser feito no site da revista: <http://ltp.emnuvens.
com.br/ltp>.

Importante:

§

Os textos encaminhados fora das normas técnicas nao serdo acolhidos e submetidos a
apreciagdo do Conselho Editorial. Os autores serao comunicados dessa decisao podendo
submeté-los novamente.

Os artigos cuja autoria ¢ identificada representam a expressao do ponto de vista de seus
autores e nao a posicao oficial da Revista Leitura: Teoria & Prdtica.

Processo de Avaliacdo

§

Apés validagao preliminar, a Editoria da Revista encaminhard o texto para julgamento
auténomo de dois consultores de drea afim (processo de peer review).

Havendo divergéncia entre os pareceres, os textos serdao encaminhados a um terceiro
parecerista.

Serdo publicados apenas os textos que receberem dois pareceres favoraveis.

Os textos sao avaliados de acordo com os seguintes critérios: atualidade, originalidade,
relevincia e abrangéncia do tema; clareza do texto e corregao da linguagem; pertinéncia
e atualidade da bibliografia referenciada.

Caso o texto seja aceito para publica¢ao, nenhuma modificagao de estrutura, contetido
ou estilo serd feita sem consentimento dos autores.

Os autores com textos aprovados e publicados estarao concordando com a sua publica-
Gao integral na revista Leitura: Teoria & Prdtica, abrindo mao dos direitos autorais para
a publicacio on-line e eventuais novas edi¢des da revista.

Caso os textos venham a ser utilizados na forma de livros ou coletineas, a ALB solicitara
autorizagao dos autores para essa finalidade.
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