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O tempo, as palavras e as aguas: experiéncias de
leitura em tempos de distanciamento

https://doi.org/10.34112/2317-097232020v39n81pg-11

ALAN VICTOR PIMENTA DE ALMEIDA PALES COSTA®
ALDA ROMAGUERA?

PREZADAS(0S) LEITORAS(ES),

Com grande satisfacao apresentamos o volume 39, niimero 81,0 primeiro darevis-
ta Leitura: Teoria & Pratica no ano de 2021. O niimero segue com algum atraso de pe-
riodicidade, diversos fatores concorrem para esta perda do tempo exato da publicagao.

A inexatidao do tempo nos convida a uma reflexao. Vivemos o tempo da palavra,
da palavra que busca preencher o espago de muitos distanciamentos, mas vivemos
o tempo das palavras que nao tém mais tempo. As palavras rememoram os tem-
pos passados e carregam o presente com as marcas da saudade e da nostalgia. No
mesmo compasso, as palavras que dizemos miram um amanha no qual o encontro
e o afeto possam ressoar abragos despreocupados e conversas mais tranquilas. Ao
presente sobram poucas palavras, palavras cujo tempo esvaiu-se entre lembrangas
e planos e deixou-nos apenas o sem-tempo de uma cronometria. Tornou-se sensa-
¢ao comum essa de termos perdido o tempo. Ficamos apenas com o reldgio, este
sim, no descansa jamais e trabalha sobre nos, sobre nossos compromissos e quase
nunca sobre nossos sentimentos. Isso porque o afeto demanda tempo, um tempo

1. Universidade Federal de Sao Carlos/SP.
2. Universidade de Sorocaba, Sorocaba/SP.
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que ja nao temos e que distribuimos entre as saudades do passado e as esperancas
do futuro. E o relégio, este nunca tem tempo para nada além de marcar as horas.

Algumas palavras permanecem fortes. Vivemos hoje a desconfianga da palavra
e buscamos algumas que possam nos orientar. Mas o medo e o horror também
chegam até nés por meio das palavras. Sofremos com a pandemia desmascarada
de algumas palavras: 6dio, morte, prevaricagao; palavras batem a nossa porta e
infeccionam nossos pulmoes. Em cada esquina, cada casa é um campo de batalha
para palavras de horror e falsa ordem. Mesmo a palavra daquele deus, cujo primeiro
ditame teria sido o inominavel, hoje empunha palavras como as chamas perpétuas
dos tribunais de inquisigao. O testamento dos antigos nao retirou suas palavras de
fome e de peste e ainda vivemos sob a vontade das palavras virdticas, da autopro-
clamacio e dos arautos da vida e da morte.

Gerson Scholem (1897-1982), 0 moderno entre os cabalistas, filosofou a potén-
cia fluida das palavras e o palavrear como ato criador. A génese do mundo foi des-
crita pelos antigos como um ato de palavra: faca-se, exista. E o movimento criador
movimentou-se como Verbo da existéncia. Parte deste verbo é guardado por cada
ato criador que dirigimos uns aos outros com palavras, reais e imagindrias. Neste
sentido, a leitura de palavras sobre as paginas do mundo faz esbarrar letras e sons
como o contato humano que tanto aguardamos. Quigd o tempo de sermos juntos
novamente volte a coincidir com aqueles ponteiros de rel6gio e nos faga encontrar
um caminho para palavrearmos mais. Por esse caminho, palavras inspiram leituras
a cada um dos textos aqui publicados.

Abrimos este nimero com o artigo: Quando a experiéncia de leitura é tema
paraa escrita, no qual Ilsa do Carmo Vieira Goulart apresenta experiéncias de leitura
como um mote sinalizador de agdes e relagoes de interlocugao social que provocam
sentimentos e emogoes no sujeito leitor-escritor. O artigo Leitura e compreensao
de leitura em lingua estrangeira, de Marina Grilli, apresenta modelos tedricos da
compreensao de leitura e estabelece correlagoes entre eles e os desafios encontrados,
ao elaborar testes de verificagao da leitura em lingua estrangeira (LE). Sabrina da
Silva Gava e Giovana Scareli, apresentam o movimento-reflexao de duas pesquisado-
ras-cartografas na passagem de um pensamento arborescente para um pensamento
rizomatico, utilizando-se de voos, pousos e janelas atencionais Entre voos e pousos,
uma cartografia de/em “Percy Jackson e o ladrao de raios”. Em Interlocugao
entre literatura infantil e educagio: por uma pratica humanizadora e critico-
-reflexiva, Juliana Sales Jacques aponta que a literatura infantil, quando escolarizada

10 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.81, p.9-11, 2021.



numa perspectiva interacionista da linguagem, potencializa a formagao de leitores
criticos e reflexivos, cuja leitura da palavra amplia a compreensao e a produgao de
diferentes sentidos sobre o mundo. O leitor de Letras: habitos, suportes e estraté-
gias, formulado pelo grupo é um artigo escrito a muitas maos, Celso Leopoldo Pagan,
Andressa Aparecida Lopes, Adriana Giarola Figueiredo, Dayse de Souza Lourengo,
Weéllem Aparecida de Freitas Semczuk e Eliane Provate Queirdz. As autoras e autor
tracam um perfil dos habitos e estratégias de leitura, tanto no suporte digital, como
no impresso, de graduandos em Letras do Ensino a Distancia. Por fim, o magistral
ensaio: Por uma ciéncia da imprevisao, de Diego Winck Esteves e Maximo Daniel
Lamela Ad¢, narra, nao os resultados de uma pesquisa, que almejaria qualquer tipo
de conclusao, mas a recorrente prospec¢ao acerca de uma suposta ciéncia, a qual, por
meio de experimentos, especulam por uma constitui¢ao possivel de imprevisibilidade.

Neste momento, temos o prazer e o privilégio de contar com a belissima capa
de Crispim Campos (crispimcampos.com), gentilmente cedida a Leitura: Teoria
& Pratica, ndo apenas para deleite visual do leitor, mas como reflexdo acerca de
questdes e encontros na atualidade.

Buscamos palavras que criem outros mundos, que arranhem a superficie e
nos apontem outras possibilidades de presente.

polovriguas

vives, moles, dguas vivas misturomm —se —
Uguidas, fluidas - viajantes vidas _
onemonomente ... pov moarinihas superficies
molejon entraniadaos

e minha mente polovriguas

no sem o peles vazias,

de escuriddo marinira corpos contorno e fios
polovirdguas lambe-se _ lambuzown—se de fogo
gotos azuis mothado, mole, fluido
dguas guase vivas

moles, liguidas, fluioas vida palonra ovdente _
troms-luz ~(em)-se _ agua corrente _

pur’dgua. brotando Xdgua _ polovraguadanmente
entroniadamente (Alda Romaguera)

Desejamos uma 6tima leitura a todas e todos.
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Quando a experiéncia de leitura é tema para a
escrita’

https://doi.org/10.34112/2317-097222021v39n81p15-30

Irsa po CARMO VIEIRA GOULART?

REsuMo: O presente estudo assume por objetivo descrever uma pratica de produgio textual
na universidade e compreender de que modo as experiéncias de leitura se mostram sinaliza-
das na acdo escritora. Para isso, este trabalho realiza uma reflexdo tedrica, utilizando como
corpus investigativo produgdes de textos de estudantes do curso de Licenciatura em Letras de
uma universidade do sul de Minas Gerais, no periodo de 2014 a 2015. Os textos selecionados
abordam como tematica a narrativa de experiéncias de leitura. Desse modo, o trabalho toma
como base tedrica os estudos sobre os usos sociais da escrita de Soares e Street, a concep¢ao
de linguagem enunciativa-discursiva em Bakhtin, as discussdes sobre produgao de texto de
Geraldi e a concepgao de leitura de Barthes. A partir da reflexao proposta foi possivel apresen-
tar as experiéncias de leitura como um mote sinalizador de agdes e relagdes de interlocugio
social que provocaram sentimentos e emogdes no sujeito leitor-escritor.

PALAVRAS-CHAVE: Produgio escrita; experiéncias de leitura; formagao do leitor.

ABSTRACT: The present study takes aim to describe a practice of textual production in
college and understand how the experiences of reading are flagged in action writer. For that,

this job performs a theoretical reflection, using as investigative productions texts corpus of

1. Parte deste estudo foi apresentado no IV Simpdsio Internacional de Ensino da Lingua Portuguesa, realizado
na Universidade Federal de Uberldndia em 2016.
2. Universidade Federal de Lavras, MG.
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Quando a experiéncia de leitura é tema para a escrita

students of Bachelor of Letters, an university from the south of Minas Gerais, in the period
from 2014 to 2015. The texts selected deal with as theme the narrative of experiences of
reading. In this way, the work takes as theoretical basis the studies on the social uses of wri-
ting and Street, the design may include language-discursive in Bakhtin, discussions about
Geraldi text production and reading of Barthes. From reflection proposal was possible to
present the experiences of reading as a mote of flag actions and social dialogue relations
that provoked feelings and emotions in the reader-writer guy.

KEYwoRDS: Written production; reading experiences; formation of reader.
CONSIDERAGOES INICIAIS

Diferentes trabalhos e pesquisas académicas procuram compreender o pro-
cesso de leitura e de escrita nas diferentes esferas da Educagao Bésica. Nas ultimas
décadas, alguns olhares investigativos se direcionaram para os modos de produgao
escrita no ensino superior e procuraram questionar as relagdes construidas com a
prética escritora no processo de formagao inicial de docentes, como os trabalhos
de Lea e Street (1998), Castelhé e Mundé (2013), Marinho (2010), Rosa Fischer
(2005), Adriana Fischer (2010), Fiad (2011), Sim&es e Juchum (2014), com a inquie-
tagdo mais acentuada sobre o letramento académico.

Destarte, o que se observa é que o processo de produgio escrita nas diferentes
dreas do ensino superior enfrenta desafios impares, diante de uma esfera de vei-
culagdo de textos em diferentes suportes, em que os sujeitos leitores e escritores
convivem e interagem com a multimodalidade textual em contextos impressos e
digitais. De acordo com Terra (2013), considerar o letramento como um conjunto
de praticas sociais formalmente ligadas ao uso da escrita significa, sem duvida, en-
tender também que esse fendmeno detém uma histdria rica e multifacetada, nao
linear e cheia de contradi¢oes, que envolve importantes aspectos ainda a serem
identificados para a sua melhor compreensao.

Partindo dessa perspectiva, este trabalho procura refletir sobre a pratica de
produgao textual, com duplo objetivo: descrever uma atividade de produgao tex-
tual realizada no ensino superior e compreender de que modo as experiéncias de
leitura se mostram sinalizadas na agao escritora. Para tanto, realiza-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa a partir da anélise exploratdria, utilizando como corpus
investigativo as produgdes de textos de estudantes do curso de graduagao em Letras,

16 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.81, p.15-30, 2021.



Ilsa do Carmo Vieira Goulart

de uma universidade do sul de Minas Gerais, especificamente na disciplina “Tépicos
em Lingua Portuguesa’, durante o periodo letivo de 2014 e 2015.

Visando melhor compreensao da proposta deste estudo, o texto estd dividido
em trés momentos reflexivos: no primeiro, toma-se como base teérica os estudos
sobre os usos sociais da escrita, de Soares (2004; 2009) e Street (2007). No segun-
do, passa-se a concepgao enunciativa-discursiva da linguagem com Bakhtin (2003;
2006), aproximando-se das discussdes sobre produgio de texto de Geraldi (1997)
e da concepgio leitura de Barthes (2004). No terceiro momento sio apresentadas
as produgoes de texto em interlocugdo com a reflexao teérica proposta.

PRATICAS DE LETRAMENTO: ENTRE AS PERSPECTIVAS TEORICAS

Os estudos de Soares (2004, 2009, 2011) a0 longo dos tltimos vinte e seis anos
tém contribuido para a compreensao do conceito de letramento. Sua proposicao
descreve letramento como o resultado da apreensao das praticas de leitura e es-
crita, em que a alfabetizagdo e o letramento sio compreendidos como processos
indissocidveis, mas diferentes em termos de processos cognitivos, visto que ambos
possuem certa especificidade.

Nesse sentido, a0 pensar nos processos de leitura e escrita, Terra (2013) des-
creve que a associagao imediata entre escolarizagao e letramento se deve ao fato
de que a ideia de escolarizagao traz consigo a nogao tanto de alfabetizagao, ou
seja, aquisi¢ao e dominio do sistema de escrita alfabético, quanto a de uso social
das atividades de ler e escrever.

Falar em escolarizagao parece dbvio para o senso comum; quando se fala em al-
fabetizagao e letramento, logo se entende que é na escola que se ensina e se aprende
aler e a escrever. Entretanto, para além do senso comum, crescentes evidéncias tém
apontado que letramento e escolarizagao representam dois fendmenos distintos,
cujas relagoes se ocultam sob considerdvel imprecisao, complexidade e obscuridade,
como nos mostra Soares (2004).

Assim, de acordo com seus estudos, teriamos dois fendmenos distintos, que se-
riam o letramento escolar e o letramento social, pertencentes a um movimento maior
que é a cultura escrita. Quando a crianga ingressa numa institui¢ao escolar, ela se de-
para com uma cultura escolar da escrita diferenciada daquela com a qual se relaciona.

A hipétese aqui ¢, entdo, que letramento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espagos e tempos, sao pertencentes a0s mesmos processos
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sociais e oferecem elementos discursivos aos sujeitos-leitores, o que explicaria,
em parte, por que experiéncias de leitura e escrita, proporcionadas pelo processo
de escolarizagao, ampliariam a participagao mais consciente e interativa em am-
bos contextos de letramentos.

Ao apontar uma via de orientagao para a pesquisa sobre letramento escolar,
Rojo (2000; 2001) procura discutir a relagio intrinseca entre letramento e escola.
Para a autora, a institui¢ao escolar pode ser entendida como uma entidade de le-
tramento, visto que nela ocorrem diferentes préticas de letramento, sejam orais ou
escritas; seja por meio de textos impressos ou virtuais, devemos admitir a forma
composicional do letramento escolar.

Um olhar prospectivo sobre o letramento impde como indiscutivel, em con-
textos educacionais, a ideia de que letrar ultrapassa a dimensao do cédigo. Por
isso, o grande desafio que se impde ao letramento escolar, na atualidade, diz
respeito a formagao de um aluno que esteja preparado para o desafio imposto
pelas complexas tecnologias das sociedades contemporaneas que demandam
letramentos multiplos (e multimodais).

As concepgoes de Brian Street (2007) também consideram que o ato de definir
e de nomear é, em si mesmo, um dos aspectos essenciais dos usos do letramento,
0 que requer uma a¢ao de cautela acerca dos termos escolhidos ao abordar essa
temdtica. Nesse sentido, o autor apresenta descri¢des sobre o letramento de forma
mais concreta, trazendo para a discussao as praticas de letramento desenvolvidos
em vérios pafses. Assim, Street (2007) considera que existem modos diferentes
pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e escrever em contextos
sociais diversos; o testemunho de sociedades e épocas diferentes demonstra que é
enganoso pensar em uma forma tnica e fechada sobre o letramento.

Outro aspecto que Street (2007) ressalta é que as praticas de letramento sao
constitutivas daidentidade e da pessoalidade, a personhood. Segundo o autor, quais-
quer que sejam os modos de usos da leitura e da escrita que venhamos a aprender,
estardo relacionados a determinadas identidades e expectativas sociais a respeito
de modelos de comportamento e papéis que poderao desempenhar na sociedade.

Primeiramente, os usos e significados do letramento em diferentes socieda-
des sao semelhantes aos usos e significados do conceito de pessoa. Em segundo
lugar, existe frequentemente uma relagao fundamental entre os campos ideolo-
gicos de pessoalidade e letramento. Por isso, a representagao do que vem a ser
pessoa em contextos culturais especificos se efetiva, muitas vezes, pelos tipos
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de praticas de letramentos com as quais ela se compromete em determinados
momentos ou ambientes sociais. Diante disso, letramento pode ser visto como
uma circunstincia relevante na propria defini¢ao de sujeito, na medida em que
ser capaz de ler e escrever se torna um pressuposto na caracterizagiao de uma
pessoa socialmente competente, ativa e atuante.

Os estudos de Street (2007) asseguram que o letramento estd constitutiva-
mente relacionado com a pessoalidade. De acordo com a andlise de uma pesquisa
observada pelo autor, dois letramentos diferentes se destacam: o associado com
o pronunciamento de sermoes e o associado com a redagao de cartas, e cada um
envolve diferentes aspectos de pessoalidade e identidade. As cartas pessoais sao
associadas com afeto, situam o individuo num sistema socioeconémico de genero-
sidade, sociabilidade e preocupagdo para com os parentes mais jovens (o que suscita
admoestacdes e aconselhamento moral). Ainda segundo Street (2007), diferentes
letramentos sao associados a diferentes pessoalidades e identidades. Conjuntos
semelhantes de associagdes podem ser vistos nesta cultura, uma vez reconhecida a
importancia do letramento para tais processos.

Quando frequentamos um curso ou uma institui¢ao educacional, ou nos en-
volvemos num novo quadro institucional de préticas de letramento, por meio do
trabalho, do ativismo politico, dos relacionamentos pessoais etc., estamos fazendo
mais do que simplesmente decodificar um manuscrito, produzir ensaios ou escrever
com boa letra; na verdade, estamos assumindo ou recusando as identidades asso-
ciadas a essas praticas. Isso quer dizer que uma pessoa cumpre diferentes fungdes
na sociedade; em cada uma ha determinados usos da linguagem, que constituem
seus letramentos multiplos. Numa determinada situagao de interagao comunicativa,
pode-se estar desempenhando o papel de pai, por exemplo; ja em outra, exerce-se
o papel de professor, entre tantas atividades exercidas em comunidade. Ao contem-
plar praticas textuais em contextos variados, Street (2007) procura demonstrar a
variedade e complexidade dos letramentos, pois 0 modelo ideolégico considera as
relagoes de poder e de ideologia desses diferentes contextos.

A reflexao a respeito do letramento social nos coloca diante do enredamento
das relagoes ideoldgicas que o constituem, por isso, na se¢ao seguinte, serd aborda-
da a concepgao de linguagem que sedimenta este estudo, em proximidade com as
discussoes a respeito da pratica de producao de texto.
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A COMPLEXIDADE QUE ENVOLVE A COMPREENSAO DA PRODUCAO
ESCRITA

Considerar a prética de produgao escrita como mote de reflexao tedrica requer
abarcar a complexidade que envolve alinguagem materializada em palavras. Conforme
Goulart (2012), a culminancia da habilidade de escrever esta em perceber que a agio
escritora ocorre fora de uma condigao de passividade, visto que se constitui num
curso de atividades intensas, fruto de um processo ativo de criagao e produgao, de
um pensar e repensar, de fazer, refazer e desfazer, de anizar e reanizar, de idas e vindas
do sujeito em interagao com a linguagem a ser expressa. Longe de ser considerado
como um mito de inspiragao inebriante, escrever, conforme Antunes (2005, p- 39) ,
“é o resultado de muita determinacao, de muitas tentativas, de muita pratica afinal”

O ato de escrever se mostra uma pratica interdiscursiva que demarca seu espago
artistico e estético, alimentada por aspectos ideoldgicos, decorrentes de uma agao
individualizada do escritor. Contudo, tal compreensao transita entre a atividade
criadora isolada, que perpassa um processo solitdrio entre o escritor e a produgao
escrita, e aamplitude da coletividade, conforme descreve Bakhtin (2003, p. 125), que
afirma que “o que se chama de ‘individualmente criadora’ constitui a expressao do
nucleo central solido e duradouro da orientagao social do individuo”

Assim, segundo Bakhtin (2003), o centro de anizagdo de toda a atividade de
producao textual ndo emana do interior dos sujeitos, mas do exterior, decorre do
contexto social em que o sujeito estd envolvido. Para o autor, a enunciagio é o
legitimo produto da interagdo social, ou seja, escrever se torna uma agao discur-
siva e dialégica. Para Bakhtin (2006), a sustentagdo vivida da linguagem esté na
comunicagao dialégica dos sujeitos. Por isso, sua compreensao deve ocorrer por
meio da metalinguistica, por ultrapassar os limites da linguistica. Usa-se da prépria
linguagem para compreendé-la.

No mesmo viés argumentativo, Olson (1991, p- 278) entende que a escrita é,
por natureza, uma atividade metalinguistica que pode ocorrer em dois niveis: o
primeiro por ser uma forma de representagao da lingua, “faz da lingua um objeto”
de estudo dos aspectos lexicais, ortograficos ou sintaxe do texto produzido, remete
a estruturagao do texto em palavras, frases, periodos. O segundo nivel se efetiva
por meio de uma “metalinguagem oral” que, de acordo com Olson (199, p. 280),
refere-se aos recursos linguisticos utilizados para “fazer referéncia ao conteado do
texto”. O autor assinala que a “metalinguagem oral” nao se resume a uma reflexao
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a partir dos aspectos linguisticos disponiveis no texto, visto que a “metalinguagem
oral pode analisar outras caracteristicas dalingua e do discurso, e também torné-los
objetos da reflexdo” (OLSON, 1991, p. 282).

Para Olson (1991), a metalinguagem inclui tanto conceitos verbais, como contar
ou relatar algo, perguntar, responder, comentar, quanto conceitos nominais como
historia, falas, musicas etc., agdes que tramitam tanto na oralidade quanto na escrita.
Assim, para o autor, a escrita, como uma atividade metalinguistica, parte da concepg¢ao
de que a estrutura verbal se torna objeto do discurso e objeto da propria agao reflexiva.

Na tentativa de compreender a agdo escritora, este estudo se impulsiona pelo
mesmo questionamento feito por Antunes (2005, p- 28): “o que € o processo de
escrever textos?” Para responder a esta questao, apresentamos a compreensao
do ato de escrever a partir de alguns pontos conceituais. Primeiramente, como
“atividade de interagao”, de intercimbio social. Se a escrita se orienta em relagao
a um interlocutor, ela almeja e se constitui de acordo com o “auditdrio social’,
conforme nos mostra Bakhtin (2003). Na sua perspectiva, as palavras existem
para o sujeito, seja este falante ou escrevente, em trés aspectos: como decorren-
tes da lingua, o que lhe atribui o carater de ser pertencente a ninguém, mas de
uso comum de todos; como alheias dos outros, repletas de ecos enunciativos;
como minhas, caracterizando a possibilidade do sujeito utilizd-la em uma deter-
minada situagdo e de um determinado modo, o que lhe confere uma expressao
particularizada, como propriedade do sujeito. Nesse sentido, o fluxo da produ-
tividade escrita decorre de um movimento dindmico, ativo e interativo, segun-
do argumenta Goulart (2016, p. 160), balizado nio por situagdes passivas nem
lineares, mas antes “por tensoes, por sentimentos ambiguos de contentamento
e descontentamento, de consternagao e prazer, de fluididade e truncamentos, de
complementariedade e incompletude”

Por sua vez, Antunes (2005) descreve a escrita como “atividade cooperativa’, em
que a agao escritora acontece em conjunto com o leitor no processo de construgao
de sentidos e se efetiva a partir de uma “atividade contextualizada’, ou seja, datada
em um determinado tempo e espago. A autora ainda esclarece que a produgao escri-
ta nao ocorre de forma solta e aleatéria, porque se trata de uma “atividade textual’,
visto que nos comunicamos por meio de textos, sejam verbais ou nao-verbais, o
que faz da escrita uma “atividade orientada”; a partir de uma ideia central, tem-se
uma meta que conduz o escritor aum determinado ponto de discussao ou reflexao,
a uma “atividade intencionalmente definida”. Para ela, a a¢do de escrever é uma
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atividade que envolve, além de especificidades linguisticas, outras, pragmaticas,
o que determina as escolhas linguisticas e lexicais, pelo fato de ser uma “atividade
que se manifesta em géneros particulares de textos”. A escrita em si nao é uma ati-
vidade isolada; por ser “uma atividade que retoma outros textos”, outros dizeres,
ela se torna dialégica. Por fim, Antunes considera que escrever é uma “atividade em
relacao de interdependéncia com aleitura” H4 uma relagao de circularidade, na qual
0 que se escreve parte de leituras anteriores, da agao de se ler o proprio escrito e do
principio de que serd lido por um dado leitor.

Por ser concebida como atividade adjetivada pela interatividade, pela coope-
ragao, pela intencionalidade, pela orientagao proposta e pela interlocu¢ao com
outros textos, o ato de escrever se efetiva abalizado pela relagao intima com a
leitura. Uma caracteristica que se aproxima do que Barthes (2004) considera
ser uma “aventura da leitura”: a propria agao escritora. A leitura se mostra pro-
vocadora do desejo de escrever. A agao escritora se torna desejante pelo leitor,
que almeja o desejo de escrever do autor e uma escrita semelhante, na ambigao
de ser uma escrita amada por outros leitores. Ainda segundo Barthes (2004, p.
22), 0 ato de escrever se faz “[...] o centro do processo da palavra”, entendendo o
escritor que, ao efetuar a agao escritora, deve afetar, primeiramente, a si mesmo,
porque, para o autor, escrever é “fazer coincidir agao e afeto, é deixar o escritor
no interior da escritura’”.

A compreensao do ato de escrever parece demandar uma agao reflexiva do
sujeito, em atividade interativa e discursiva, como sujeito agente da agao, mas que
a0 mesmo tempo se torna seu objeto direto; na composi¢ao das palavras é imedia-
tamente afetado por elas, compondo e recompondo suas ideias, seus interesses e
premissas. Nessa perspectiva, Geraldi (2007) considera o ato de escrever, numa rela-
¢ao deinterlocugao sob o qual traga algumas préticas possiveis, como a “definigao de
interlocutores”, visto que pensar a escrita de um texto envolve a ponderagao sobre
a quem ele se destinard. Outra ag3o a ser acatada remete as “razdes para se dizer’,
a motivagao que impulsiona a escrita, aos pretextos que conduzem “o qué” e “para
qué” se escreve. Desse modo, “ter o que dizer”, para o autor, trata-se das experiéncias
vivenciadas pelo sujeito, como ponto de partida para a produgao textual para que,
a partir dai, se possa ousar a reflexao de algo mais aprofundado.

Se a palavra possibilita a interagao entre o mundo e eu, estabelece-se aqui a
interagao entre a atividade de leitura e a palavra escrita, ao descrever represen-
tagdes das experiéncias do ato de ler (GOULART, 2016). Assim, ao considerar
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0 escritor como sujeito agente e atuante do seu processo de composigao escrita,
em que o ato de escrever se constitui como atividade interdiscursiva que de-
sencadeia uma pratica leitora, optou-se por apresentar as produgdes de texto
desenvolvidas a partir das experiéncias de leitura vivenciadas por licenciandos,
o0 que serd descrito na segao seguinte.

AS EXPERIENCIAS DE LEITURA COMO MOTE PARA A PRODUGCAO ESCRITA

Durante os semestres letivos de 2014 e 2015, foram desenvolvidas atividades
de produgao de narrativas, em forma de relatos de experiéncia, que deram ori-
gem a uma pesquisa qualitativa de cunho documental, que utilizou como corpus
investigativo as produgdes de textos dos estudantes de graduagao em Letras, espe-
cificamente, vinculados a disciplina de Tépicos em Lingua Portuguesa’, de uma
universidade do sul de Minas Gerais. A atividade de produgao textual teve por
finalidade proporcionar um momento de reflexao sobre as experiéncias de leitura
um dia vivenciadas pelos proprios estudantes*, para posteriormente se estabelecer
relacdes com a agao escritora.

Por ter como temadtica a prética de leitura vivenciada, descrita em forma de nar-
rativas, os textos margearam outras discussoes, mas priorizou-se alguns fragmentos
entre cinquenta e cinco textos, que apresentaram representac¢des do ato de ler a
partir de relagoes com o contexto social em que estavam inseridos. Os fragmentos
foram caracterizados a partir da analise de contetido que, segundo Bardin (2011),
trata-se de um processo que compreende um conjunto de técnicas de andlise da
comunicagao que utiliza procedimentos sistematizados e objetivos de descrigao do
conteudo das mensagens, reunindo-as em unidades tematicas. Assim, selecionamos
excertos aproximando-os por apresentarem ‘relagdes de interlocu¢io do sujeito”
com o ato de ler, ou por sinalizarem “relagdes de interlocugao entre sujeitos”, acom-
panhadas pelo ato de ler ou articuladas a ele.

3. Disciplina eletiva da Matriz Curricular do curso de licenciatura em Letras, no periodo de 2014 a 2015, com
a ementa: “Concepgdes sobre letramento. Sociedade de cultura escrita e alfabetismo. Letramento como
processo histérico-ideoldgico de aculturagao. Letramento e escolarizagao. Estudo das praticas letradas nao
escolares e de seus respectivos modos de circulagio. Reflexdo sobre o impacto das novas tecnologias na
natureza da linguagem e das préticas de produgio e recepgio de textos”

4. Para manter a privacidade dos estudantes, optamos por nao nomear os textos produzidos e classifici-los
como T (Texto) seguido da numeragio, conforme a ordem a serem apresentados.
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RELA(;OES DE INTERLOCUGAO DO SUJEITO COM O ATO DE LER

Nas relagoes de interlocugao do sujeito com o ato de ler se percebe uma escrita
delineada a partir de marcagoes de atitudes e posturas que desencadearam uma agao
leitora. As atitudes levavam o sujeito a uma experiéncia de leitura que se evidenciou
na narrativa:

A entrada daleitura e da escrita em minha vida nio foi diferente da maioria das pessoas:
pequenos livros, pequenas histérias e uma grande fantasia! Sim, como toda crianga que
se apaixona pelo mundo da leitura, eu jé fui princesa, sereia, animal, super-heroina,
fada e por ai vai... Hoje, letrada e em constante aprendizagem, afirmo, sem nenhuma

dtvida, que a fase mais brilhante da leitura e escrita é essa: quando vocé aprende. (T-1)

A primeira atitude se encontra na reflexdo do ato de ler, uma agao reflexiva de
algo vivenciado que remete o leitor-escritor a um encontro consigo mesmo por
meio da escrita. A produgao de texto se torna um espelho que reflete as imagens
outrora ofuscadas, espaco de abalroamento em que, segundo Geraldi (1997, p. 166),
“[...] o produto do trabalho de produgio se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado do
tecido, pois as maos que agora tecem, trazem e tragam outra histéria”. O que tam-
bém podemos observar no proximo excerto:

Me colocaram alj, era castigo, eu errei. Me trancaram onde havia prateleiras de mundos
- ndo que eu soubesse disso quando chegueild, maslogo eu descobriria — e eu em um
momento de tédio fui acariciar esses “porta-mundos”. Meus dedos removiam a poeira
que havia em cada um deles, e minha melhor amiga, a curiosidade, me convidava a
tirar um desses mundos para conhecer, mas nio demonstrei tanto interesse. Até que o
vi... Era vinho, letras douradas, um menino magricela com 6culos, montado em uma
vassoura. Meus olhos perfuraram aquele livro, aquele mundo que estava preso em meus
dedos. Algo diferente estava acontecendo.

Uma palavra, “magia”, e a curiosidade nio se controlou, se jogou, e me jogou para
dentro daquelas paginas. Um mundo novo se fez, e eu nao estava mais de castigo, as
prateleiras de mundos deram lugar a um mundo tnico e eu ndo estava mais trancada.
Eu estava livre, livre a viajar por um mundo que jé estava pronto, mas que permitia criar,

criar momentos, memorias, vidas e sonhos. (T-2)
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Neste fragmento, igualmente se visualiza a atitude reflexiva da agao leitora, que
permite um espago introspectivo que inaugura um (re)encontro com o vivido, em
que o escritor assume a posi¢do de primeiro leitor do texto, pois para Geraldi (1997,
p-167), a “produgio deste, leitor, é marcada pela experiéncia do outro, autor, tal
como este, na produgao do texto que se oferece a leitura, se marcou pelos leitores
que, sempre, qualquer texto demanda”. E é esse movimento de leitura a partir da
interagao que configura o ato de escrever como processo de interlocugao.

RELA(;@ES DE INTERLOCU(;AO ENTRE SUJEITOS ACOMPANHADAS PELO
ATO DE LER OU ARTICULADAS A ELE

Asrelagoes de interlocugao entre sujeitos que acompanham e articulam as agoes
entre leitores se mostram delineadas por atividades de partilha, de cooperagao, de
troca, em que “o acesso da escrita é também um acesso a estas estratégias que re-
sultam de relagdes interlocutivas do passado, de seus objetivos (razdes para dizer)
e das imagens de interlocutores com que aqueles que escreveram pretenderam um
certo tipo de relagio” (GERALDI, 1997, p. 183).

Tem assuntos na vida que nos fazem mergulhar no passado como um mergulho num
mar desconhecido. Neste caso, nio num passado desconhecido, mas num passado
que todas as vezes traz boas e novas recordages. Mamae ha muitos anos atrds ji era
professora. Ainda é. Eu pequenina jé tinha incentivo 4 leitura por ter livros em minha
casa l4 no bairro Piteiras. Era uma casa simples e pequena, mas cheia de sabedoria,
sabedoria trazida por Catarina, minha mae que sempre deu aqueles empurrdezinhos

para viajar no mundo da leitura e da escrita. (T-3)

A escolha e 0 modo de anizagao das palavras e expressoes, ou seja, dos enuncia-
dos que compdem um texto, permitem desencadear as emogdes vividas. Em T-3,
as repeti¢des de palavras nao sao aleatdrias, tornam-se uma estratégia de reforgo
da agdo, porque, segundo Geraldi (1997), a configuracio de uma narrativa nio se
restringe a um cumprimento de normas, mas por aquilo que se narra.

Lembro-me como se fosse ontem, da mao que me conduzia para um caminho sem vol-

ta. Quando ela me deixou, senti medo, nao queria de maneira alguma que me deixasse.

Nao entendia o porqué de tamanha maldade, era o que eu pensava. Deixar-me ali junto
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com outras criangas diferentes e que eu nem conhecia, foi tudo muito estranho, mas
havia uma pessoa entre elas, era grande (a meus olhos de menina), me abragou e me

colocou ali sentada juntamente com as outras criangas. (T-4)

A primeira experiéncia com a leitura, que me marcou, foi quando me tornei a primeira
aluna do pré-escolar a saber ler. Me lembro que um dia eu estava sentada na escada
de entrada da escola lendo um livrinho. Foi quando minha professora chegou atras de
mim e ficou por algum tempo me observando sem eu saber quando me virei e a vi, ela
estava em ldgrimas, muito emocionada por ver uma aluna tao pequena lendo em tao

pouco tempo. (T-5)

As experiéncias acima transcorrem de um ambiente escolar; as situagdes que
aparecem descritas nas narrativas provocam uma atividade metalinguistica, nao
tanto por proporcionarem, segundo Geraldi (1997, p. 191), uma reflexdo analitica
sobre os recursos expressivos: “[...] estas atividades produzem uma linguagem, (a
metalinguagem) mais ou menos coerente que permite falar sobre linguagem, seu
funcionamento, as configuragoes textuais, o Iéxico, as estruturas morfologicas e
entonacionais” Entretanto, remete-se ao fato de a metalinguagem incluir “conceitos
verbais”, pois, conforme Olson (1991), utilizamos o nivel da “metalinguistica oral”
por acionar a capacidade de narrar, de expressar ideias, pensamentos e vivéncias,
a partir de uma reflexao em que “recursos para a referéncia aos atos da fala”, como
assergoes, hipoteses, conclusdes, especulagoes, suposigdes, entre outras, podem
contribuir com a elabora¢io de determinados textos, em que é possivel conjeturar
um pensamento mais elaborado e refinado na escrita, considerada uma agao signi-
ficativa no processo educacional.

Todo dia, no mesmo hordrio, tinhamos este ritual, sentados 4 mesa, papai do lado e
mamde da cozinha s6 observando, atra¢io didria que tinha como publico: irmao, avés,
cachorro, papagaio etc. O processo de aprendizagem da leitura foi uma etapa marcante
em minha vida, pois, diferente da maioria dos meus colegas de classe, fui a ultima a
conseguir a ler. Meus pais, principalmente meu pai, faziam de tudo para que eu pudesse

finalmente adquirir a leitura. (T-6)

Era mais uma manha de domingo, do siléncio do dia que estava nascendo, deitava ainda

em minha cama, esperava o barulho da porta se abrindo, quando meu pai chegava com
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seujornal. Pegava minha cobertinha, ia para a sala e ao lado dele pegava minhas paginas
favoritas e 14 estavam as cronicas do José Simao. Nao consigo me lembrar exatamente
aidade que me despertou esse interesse em ler, mas ndo me esquego desse incentivo

que tive por anos. (T-7)

As experiéncias de leitura vivenciadas em ambiente nao escolar, aqui apresen-
tadas, ressaltam outro aspecto relevante das relagdes de interlocugao: as relagoes
de afetividade, que perpassam as duas representagdes das relagdes construidas em
experiéncias de leitura. O vivenciado afeta o sujeito-escritor, pois a experiéncia é
0 que se experimenta, o que se prova, o que toca, conforme Larrosa (2002). Um
mote que se torna o centro, o protagonista da produgao escrita, conforme Barthes
(2004), situa-se num plano de reciprocidade, move-se afetando o sujeito-escritor
a0 mesmo tempo que é afetado pela escritura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma prética de produgao textual na
universidade e compreender de que forma as experiéncias de leitura se mostram si-
nalizadas na agao escritora. Desse modo, considerou-se que o ato de ler proporciona
a0 sujeito a possibilidade de intera¢do e de interlocu¢ao com textos e com outros
sujeitos por meio da palavra escrita. O leitor, longe de uma recep¢ao marcada pela
passividade, é considerado um ser ativo que atribui sentido ao texto e as relagdes
que permearam a leitura realizada. Assim, a palavra escrita ganha significado a partir
da agao do leitor-escritor que retoma o vivenciado e o ressignifica.

Areflexao a partir dos excertos de textos produzidos por estudantes de gradua-
¢ao nos mostra que é na diversidade de situagdes vivenciadas que ocorrem relagdes
de interlocugado do sujeito com o ato de ler, ou entre sujeitos a partir da a¢ao leitora.
Essas agoes e atuages sao significativas no processo de formagao do sujeito-leitor
e do sujeito-escritor, contribuindo com o processo de letramento.

Cada atividade vivenciada pelos sujeitos se constitui uma operagio de produgao
de sentidos, como nos mostram os estudos de Goulemot (2001, p. 108), em que a
leitura pode ser compreendida como um ato de produgao de sentidos, entendendo
que “ler é, portanto, constituir e nao reconstituir um sentido”; da mesma forma, a
produgao textual se constitui demarcada pelo processo de produgao de sentidos
pelo escritor, conforme Geraldi (1997).
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Embasados nessa perspectiva teérica, verificou-se que, quando o sujeito-escritor
produz um texto, também se ativa sua capacidade leitora, pois, ao ler, sua produgao
estd agindo com e sobre o texto, anizando as palavras, compondo os enunciados e
produzindo-lhe os sentidos almejados. Ler é um ato tao produtivo quanto escrever,
visto que o texto é recriado, reconstruido pelo leitor-escritor; ambas as agoes estao
interligadas e, de alguma forma, atreladas as variadas circunstancias que o cercam.
Verifica-se que ocorrem transformagdes e enriquecimentos do escrito, visto que,
no momento da leitura, o leitor-escritor estd em trabalho intelectual e afetivo, tanto
no plano social quanto no plano individual. Nesta exploragio oral e/ou escrita esta
se produzindo outros textos a partir do texto lido. O sujeito leitor-escritor deve ser
encarado como produtor e nao como repetidor passivo do que leu, por ser acionada
a “metalinguistica oral’”, ou seja, as inferéncias, as assergoes, as conclusoes, as refle-
xdes que ocorrem durante todo o processo de produgio escrita (OLSON, 1991).

Portanto, entendemos que ¢é necessario compreender a atividade de produgao
escrita como esfera de atuagao dos conhecimentos do c6digo linguistico, mas também
como espago de participagao critica, reflexiva e ativa do sujeito-escritor e do sujeito-
-leitor em seu contexto social. Assim, por meio da compreensao e posicionamento
argumentativo na escrita, assume-se a condigao de leitor-escritor em experiéncias de
letramento. O que demanda das instituigdes escolares, no caso, as de ensino superior,
oportunizar situagdes em que os estudantes possam expressar-se pela linguagem es-
crita, como forma de compreensao de si mesmo, do outro e do mundo que os cerca.

Arelagao entre aleitura e o contexto social do estudante graduando nos aproxima
da concepgio de Paulo Freire (2000) sobre o ato de ler, quando descreve que h4 pre-
cedéncia da agao leitora nas vivéncias e nas relagdes com o mundo antes da apreensao
do cédigo. Tal preceito se evidencia nas experiéncias de leitura narradas, em que muito
antes de se conhecer ou se dominar o c6digo da lingua escrita, ocorre uma leitura
envolta de relagoes interlocutivas entre o sujeito e a obra, entre sujeitos e tudo o que
estd a sua volta, de maneira unica. Criam-se espagos de vivéncias, em que as praticas
de letramento sao constitutivas de uma dada identidade, de uma dada pessoalidade,
repercutindo numa experiéncia de leitura que se mostrou tema inspirador a escrita.
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MARINA GRILLI

REsuMO: Este trabalho apresenta modelos tedricos da compreensao de leitura e estabelece
correlagdes entre eles e os desafios encontrados, ao elaborar testes de verificagio da leitura
em lingua estrangeira (LE). O ponto de partida foi a ideia de que compreensio de leitura e
compreensio de texto sdo diferentes. Apds descrever os conceitos de texto e leitor, compa-
ram-se aqui os processos da compreensao e as estratégias de leitura em LM e em LE, a fim
de refletir sobre a leitura em LE e responder a duas questdes: por que a compreensao de
leitura é mais complexa que a compreensdo de um texto, e por que é importante considerar
isso ao testar a leitura em LE?

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; compreensao de leitura; leitura em lingua estrangeira.

ABSTRACT: This paper presents theoretical models of reading comprehension and esta-
blishes correlations between them and the challenges encountered in the development of
reading tests in FL. The starting point was the idea that reading comprehension is different
from text comprehension (WURFFEL, 2013). After describing the concepts of text and
reader, we compare the comprehension processes and the reading strategies in the ML

and the FL, reflecting on reading in FL in order to answer two questions: why reading

1. Universidade de Sio Paulo, SP, Brasil.
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comprehension is more complex than text comprehension and why it is important to
consider this information when testing the reading in FL.

KeEywoRDS: Reading; reading comprehension; reading in a foreign language.
1. INTRODUCGAO

Em primeiro lugar, o que é a leitura?

Jouve (2002, p. 18) afirma que a leitura é “uma atividade de antecipacio, de
estruturagao e de interpretagao’, constituida de cinco dimensdes: neurofisioldgi-
ca, cognitiva, afetiva, argumentativa e simbélica. Para Ehlers (2007, p. 287), é um
procedimento que parte de processos primdrios de percepgao, passa pelo reconhe-
cimento de palavras e chega até os mais complexos processos de significagao. E, nas
palavras de Koch e Elias (2006, p. 57), a leitura ainda “requer a mobilizagio de um
vasto conjunto de saberes”.

Em segundo lugar, para que serve a leitura?

De acordo com Vilson Leffa (1999, p. 25), a atividade de leitura pode ter diversos
objetivos: “objetivos puramente praticos ou ocupacionais’, recreativos, afetivos ou
ritualisticos. J4 o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, impor-
tante documento publicado em 2001, destinado a descrever os niveis de proficiéncia
que permitem medir o progresso do falante de uma lingua, menciona também
quatro possiveis objetivos, que diferem ligeiramente daqueles elencados por Leffa.
Sao eles: ler para orientagao geral, para obter informagoes, para seguir instrugdes e
por prazer (Conselho da Europa, 2001, p. 106).

No presente artigo, trataremos dos principais conceitos relacionados a com-
peténcia de leitura: o texto, o leitor, os processos e os niveis em que se processa a
leitura, e as estratégias que podem ser empregadas conforme o objetivo da ativida-
de de leitura. Assim, demonstraremos por que a compreensao de leitura envolve
mais do que o ato de compreender um tnico texto. Também relacionaremos esses
conceitos as especificidades daleitura em lingua estrangeira (doravante LE) e apre-
sentaremos, com base nos conceitos tedricos, por que é importante té-los em mente
ao pensar instrumentos para testar a leitura em LE.
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2. O TEXTO E O LEITOR

Segundo Koch (2007, p.11), o texto é o produto de “uma atividade verbal, numa
situagdo dada, com vistas a certos resultados”. Para a perspectiva interacional ou
dialégica da lingua, que considera a interagao entre autor, texto e leitor, o sentido
de um texto nao existe por si s6, mas é construido na interagao entre essas trés ins-
tancias (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

Um texto ¢é considerado aberto quando admite multiplas possibilidades de in-
terpretagao, de acordo com o leitor que participa da construgao de seu significado;
é considerado fechado quando direcionado a um tipo mais especifico de publico,
por exemplo, pesquisadores da didética de LEs. A esse respeito, Umberto Eco (1983,
p. 56-57) chega a conclusio de que, quanto mais fechado, isto ¢, quanto mais espe-
cificamente orientado para um publico, mais aberto parecerd o mesmo texto para
outros publicos, que terao a tarefa de inferir uma série de significados.

O destinatdrio é um elemento sempre presente nas mais diversas concepgoes
de texto, por ser este um instrumento de comunicagio. Eco (1983, p. 50-51) afirma
que o texto sempre pressupde um leitor que domine o cédigo no qual o texto esta
escrito, a fim de compreender a mensagem que tal texto pretende transmitir. Em
outras palavras, sem um leitor pressuposto, um texto seria ininteligivel (ECO, 1983,
p-59). De acordo com Leffa (1999, p. 33), a pressuposigio do leitor estabelece para-
metros para a atribuigao de sentido em um texto.

Para essa operagao de inferéncia, o contexto exerce papel crucial na compreen-
sao de leitura. Algumas particularidades do contexto serao exploradas mais adiante.

Porém, Eco lembra também que a competéncia do destinatério do texto nao é
necessariamente a mesma do autor (ECO, 1983, p. 53); desse modo, nem todo leitor
é o leitor idealmente competente.

Essa constatagao leva ao seguinte questionamento: o que é um leitor ideal?
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997, P: 41),

um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre
os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-los de forma

a atender a essa necessidade.
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O livro eletronico sobre compreensao de leitura, elaborado pelo grupo esta-
dunidense Pacific Resources for Education and Learning (PREL, 20053, p. 8-9),
segue a mesma linha de defini¢ao de um bom leitor: antes de ler, ele ativa sua rede
de conhecimentos prévios — ou seja, quanto maior o alcance dessa rede, maiores
as chances de o leitor compreender o que 1é. Bons leitores também fazem uso de
seus conhecimentos prévios sobre o assunto do texto para estabelecer expectativas
e, durante a leitura, refletem sobre sua compreensao do texto e sobre como me-
lhoré-la. Depois de ler, podem refletir sobre a utilidade das informagoes obtidas e
decidir se gostaram do texto.

Segundo Lutjeharms (2010, p. 976), desde a popularizagio da abordagem comu-
nicativa no ensino de LE, aleitura vem deixando de ser percebida como competéncia
‘passivaj, pois o leitor interage ativamente com o texto através do uso de seus conheci-
mentos prévios e de sua capacidade de interpretacao. J4 segundo Ehlers (2007, p. 288),
o leitor modifica seu comportamento de acordo com diversas varidveis, adaptando-o
aos objetivos da atividade de leitura, ao tipo de informagao que pretende abstrair do
texto e ao nivel de profundidade dessa informagao, bem como a fatores externos que
concorrem para a situagao de leitura. Essa mudanga de comportamento significa que
o leitor seleciona a estratégia de leitura mais adequada as varidveis envolvidas.

A perspectiva do leitor, porém, nao ¢ a unica forma de compreender o feno-
meno da leitura como mais complexo do que uma mera extragao do conteudo
inerente ao texto: Leffa (1999, p. 14) lembra que um leitor pode atribuir a um texto
determinados significados, dos quais outro leitor poderia vir a discordar.

Ademais, Meireles (2006, p. 299) afirma que o contetido e a coeréncia de um
texto nao surgem da mera decodificagao dos signos linguisticos. Segundo o PREL
(2005, p. 5), definir a compreensio de leitura como “construir significado a partir
do texto” nao faz jus a complexidade do fenémeno da compreensao e dos muitos
fatores que ela abarca — mais do que isso, a compreensao de leitura seria “o processo
de extrair e construir significado simultaneamente, através da interagao e do envolvi-
mento com a lingua escrita”. Portanto, “um processo multidimensional que envolve
fatores relativos ao leitor, ao texto e a atividade” (PREL, 2005, p. 6), conforme ja
comentado na se¢ao anterior.

Meireles (2006, p. 300) também lembra que a compreensio de leitura depende
nao s6 do conhecimento linguistico, mas também de elementos como o conheci-
mento prévio do conteudo, as expectativas do leitor e o contexto — afinal, nao existe
conexao direta entre o texto e a representacao mental que o leitor faz dele.
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Desse modo, alguns dos modelos propostos para descrever a compreensao de
leitura consideram as estruturas do texto e o vocabuldrio como os principais fatores
que a influenciam; outros se baseiam no modo através do qual o leitor absorve as
informagdes contidas no texto; e outras linhas teéricas, por sua vez, consideram
como chave para a compreensao as estratégias de interaao entre os conhecimentos
prévios do leitor, o contetido do texto e o contexto da situagao de leitura. A diferen-
ciagdo de Leffa (1999) entre esses trés tipos de abordagens pode ser assim resumida:

Perspectivas da compreensao de leitura
Abordagens Enfase Construgio de sentido
ascendentes texto extragao
descendentes leitor atribuigdo de significados
conciliadoras texto + leitor interagdo

Quadro 1. Abordagens da leitura e suas principais caracteristicas, com base em Leffa (1999, p. 13)

Mas qual é o papel do autor em todo esse processo? Segundo Eco (1983, p. 54-
56), na falta da reagdo do interlocutor, recurso presente em situagdes de comuni-
cagao oral, o autor do texto escrito assume o papel de um estrategista que prevé o
movimento do “adversdrio”: ele langa mao de técnicas para recuperar aquele leitor
que poderia se perder e abandonar o texto diante de uma referéncia desconhecida.

Assim, Eco vai além da defini¢ao do leitor competente e prevé um “leitor mo-
delo”, capaz de cooperar com o texto, baseando-se nas mesmas referéncias pensadas
pelo autor. Pressupor esse leitor modelo nao é sindnimo de simplesmente esperar
que ele exista, mas de “mover o texto de modo a construi-lo” (ECO, 1983, p. 54-56).
Este é o papel que o autor assume na relagao entre texto e leitor.

Ao postular o conceito de leitor modelo, Umberto Eco refere-se principalmente
ao universo da literatura, mas nao ¢ dificil perceber a relevincia de suas afirma-
¢oes também no dmbito do texto académico-cientifico: por vezes, o leitor que
nao conhece as referéncias tedricas citadas nao consegue acompanhar a linha de
pensamento do artigo. Segundo Jouve (2002, p. 74), “a antecipagdo e a simplificagdo
sao os dois reflexos bésicos da leitura”: entender o enunciado é reconhecer nele
uma intengao, levantando hipdteses e antecipando o tdpico que sera tratado. Para
Leffa (1999, p. 29), na medida em que a compreensio de leitura passa a simbolizar
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pertencimento a um seleto grupo de leitores modelo, o ato de ler deixa de ser indi-

vidual para tornar-se comportamento social.
3. PROCESSOS QUE PERMEIAM A LEITURA

Leffa (1999, p. 23) lista trés tipos de conhecimento que contribuem para o pro-
cessamento textual: o conhecimento linguistico, que envolve a consciéncia fonolé-
gica, a decodificagao do sistema ortografico, o conhecimento sintatico e semantico;
o conhecimento textual, relativo a estrutura dos géneros textuais; e o conhecimento
enciclopédico, que consiste no acionamento da memdria episédica. J& Meireles
(2006, p. 301) distribui essas categorias entre conhecimento linguistico e conhe-
cimento enciclopédico, de modo que o conhecimento enciclopédico abrange as
estratégias de comportamento adequadas a diversas situagoes. Para a autora, nesses
dois tipos de conhecimentos se baseia a habilidade de entender além daquilo que
est4 explicito no texto (MEIRELES, 2006, p. 307).

Koch (2007, p. 32) desenvolve essas defini¢des, diferenciando trés sistemas
complexos de conhecimento: o linguistico, o sociointeracional e o enciclopédico.
O seguinte esquema representa as subcategorias de cada um deles, e o Quadro 2

I Conhecimento

r ]

linguisticol o ) enciclopédico®
sociointeracional*

p———————— _—

‘ gramatical? ] l lexical® l ldeclarativom l episddico‘ll

l : r !
ilocucional® superestrutural®
lcomunicacionalsl lmetammunicat'u.'o7

traz suas defini¢oes:

Figura 1. Esquematizac¢do dos sistemas de conhecimento, baseada em Koch
(2007, p. 32-33)
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1. O conhecimento linguistico compreende o conhecimento gramatical e o
lexical, sendo o responsavel pela articulagao som-sentido.

2. O conhecimento gramatical relaciona-se a organiza¢ao do material lin-
guistico na superficie textual e ao uso dos meios coesivos para remissao
ou sequenciagao textual.

3. O conhecimento lexical estd relacionado a selecao lexical adequada.

4. O conhecimento sociointeracional é o conhecimento sobre as agoes verbais, isto
é, sobre as formas de inter-agdo através da linguagem. Engloba os conhecimentos
do tipo ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural.

5. O conhecimento ilocucional é o conhecimento a respeito dos tipos de atos
de fala, que leva a reconhecer os objetivos de um falante em dada situagao
de interagao.

6. O conhecimento comunicacional estd relacionado a quantidade de informa-
¢a0 necessdria e a selecao da variante linguistica empregada.

7. O conhecimento metacomunicativo tem a ver com os sinais ou recursos que
permitem assegurar a compreensao do texto e evitar conflitos.

8. O conhecimento superestrutural permite reconhecer textos como pertencen-
tes a tal género, e a conexao entre objetivos e estruturas textuais.

9. O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que
se encontra armazenado na memoria de cada individuo, e pode ser de tipo
declarativo ou episddico.

10. O conhecimento declarativo representa as proposigoes a respeito dos fatos.

1. O conhecimento episédico vem dos ‘modelos cognitivos’ socioculturalmente

determinados e adquiridos através da experiéncia.

Quadro 2. Definicdo dos sistemas de conhecimento, baseada em Koch (2007, p. 32-33)

Segundo Koch (2007, p. 34), a cada um desses trés grandes sistemas correspon-
de um conhecimento procedural, isto é, um sistema que integra os conhecimentos
aqui descritos a estratégias de interacao, a fim de colocar os conhecimentos em pra-
tica. Esse sistema, denominado conhecimento procedural, vem a tona no momento
em que o sujeito entra em contato com o texto. Afinal, “o sentido de um texto nao
existe a priori, mas é construido na interagio sujeitos-texto” (KOCH; ELIAS, 2006,
p. 57). Desse modo, a produgio de sentido exige que se leve em conta o contexto.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.81, p.31-46, 2021. 37



Leitura e compreensdo de leitura em lingua estrangeira

O contexto, por sua vez, é definido por Koch e Elias (2006, p. 64.) como “consti-
tutivo da propria ocorréncia linguistica”, como “um conjunto de suposi¢des, basea-
das nos saberes dos interlocutores, mobilizadas para a interpretagao de um texto”.
Ele funciona da seguinte forma:

em uma situacio de comunicacao, os interlocutores situam o seu dizer em um deter-
minado contexto — que é constituinte e constitutivo do préprio dizer - e vao alterando,
ajustando ou conservando esse contexto no curso da interagao, visando a compreen-
s30. [...] O contexto engloba nao s6 o co-texto, como também a situagao de interagao
imediata, a situagio mediata (entorno sociopolitico-cultural) e o contexto cognitivo
dos interlocutores. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 63)

Esse contexto cognitivo “reune todos os tipos de conhecimentos arquivados
na memoria dos atores sociais, que necessitam ser mobilizados por ocasido do
intercAmbio verbal” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 63).

Subjacente a ele, hd ainda o contexto sociocognitivo, no qual ocorrem inte-
ragOes entre sujeitos: “para que duas ou mais pessoas possam compreender-se
mutuamente, é preciso que seus contextos sociocognitivos sejam, pelo menos,
parcialmente semelhantes” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 61). Em outras palavras, o
conceito de contexto sociocognitivo guarda semelhangas com o que se espera do
leitor modelo de Eco, na medida em que dois atores do processo, autor e leitor,
devem compartilhar referéncias.

Também a defini¢ao de contexto fornecida pelas autoras se assemelha muito a
de conhecimento sociointeracional de Koch (2007, p. 32), que trata do conhecimen-
to sobre os tipos de discurso, sobre quais informagoes devem ser compartilhadas
de forma explicita e quais fazem parte de um contrato implicito. Melhor dizendo,
o conhecimento sociointeracional é o conhecimento acerca do contexto em que
se inserem o leitor e o texto.

Wiirffel (2013, p. 132) cita o conhecido modelo situacional para a compreensio
textual, pensado por Van Dijk e Kintsch (1983), de acordo com o qual o uso das
informagoes do texto e dos conhecimentos do leitor é percebido como processo
estratégico, flexivel, dirigido pela intengao do leitor e inserido num contexto so-
ciocultural. Fatores internos ao leitor — conhecimento, inten¢ao, emog¢oes e moti-
vagao —, bem como fatores externos: o texto, suas exigéncias e as tarefas propostas,
influenciam a mobilizagao de estratégias de leitura.
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Com base em todas as informagoes elencadas aqui, diferenciam-se os seguintes
fatores que concorrem para o processamento textual: por parte do leitor, tem-se o
conhecimento sociointeracional ou relativo ao contexto, o conhecimento linguisti-
co e o conhecimento de mundo. Do outro lado, temos o texto e 0 género a que per-
tence, alingua em que esta escrito e as tarefas que o leitor deve realizar a partir dele.

Agora, pensemos mais especificamente na atividade de leitura, tanto em sua
concepg¢ao mais ampla quanto no ambito da aprendizagem de LE.

4. NiVEIS DA COMPREENSAO DE LEITURA
O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas estabelece os seguintes

niveis de compreensao de leitura — ou “compreensio escrita” —, de acordo com o
conhecimento que o leitor tem da lingua em que o texto se encontra.

A compreensao de leitura segundo o Quadro Comum Europeu

Nivel Descrigao

A1 E capaz de entender textos muito curtos e muito simples, a partir de palavras e ex-

pressoes basicas.

Az E capaz de entender textos simples e curtos acerca de assuntos que lhe sao fami-
liares, compostos numa linguagem frequente e que contenham vocabuldrio muito

usual, incluindo uma certa propor¢io de vocabulos internacionais.

B1 E capaz de ler textos objetivos simples acerca de assuntos relacionados com a sua drea
de interesse, com um grau satisfatorio de compreensao.

B2 E capaz de ler com um elevado grau de independéncia, adaptando o estilo e a velo-
cidade de leitura e utilizando de forma seletiva fontes de referéncia adequadas. Pode
sentir alguma dificuldade com expressoes idiomaticas pouco frequentes.

C1 E capaz de entender em pormenor textos longos e complexos, relacionados ou nao
com a sua drea de especialidade, desde que possa voltar a ler as se¢des dificeis.

Ca E capaz de ler e de interpretar criticamente praticamente todas as formas de lingua escrita e

de entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando distingoes de estilo

sutis, significados implicitos e explicitos.

Quadro 3. Niveis da compreensdo de leitura, com base no Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas (levemente adaptado de CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 107)
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Naturalmente, como demonstra o Quadro 3, a compreensao de leitura tem
inicio na compreensao de palavras e expressoes isoladas, evoluindo para textos de
temdtica familiar, até atingir géneros textuais e temas mais complexos.

Diversos pesquisadores ji subdividiram o processo de compreensao de leitura
em modelos, tipos e niveis. Faremos a seguir uma breve revisao de alguns deles,
baseados nas abordagens sociointeracional e cognitivista.

O PREL (2005, p. 7) distingue dois niveis no processo de leitura, ambos fun-
damentais para uma compreensao eficaz do texto: as habilidades basicas, nivel em
que se reconhecem e decodificam palavras e se obtém a fluéncia; e os processos de
leitura de ordem elevada, que abrangem os procedimentos que entram em agao
quando o leitor estabelece conexdes entre as palavras e entre seus conhecimentos
prévios e as informagoes presentes no texto.

Falando especificamente da leitura em LE, Wiirffel (2006, p. 67) defende, desde
o inicio da aprendizagem de uma LE, o estimulo concomitante das habilidades
basicas e dos processos de compreensio mais elevados. Lutjeharms (2010) cita
quatro niveis que compdem o processo de leitura em LE: o nivel grafofénico, o re-
conhecimento de palavras, o processamento sintético e o processamento semantico.

Wiirffel (2006, 2013) também distingue niveis de processamento: da palavra,
da frase e do texto. E Blithdorn e Albert (2012) estabelecem as seguintes estruturas
gramaticais e textuais que concorrem para a compreensao textual aprofundada,
desde que o leitor esteja minimamente familiarizado com as regras da lingua em
questao: a superficie visivel do texto, as convengdes ortogréficas, as estruturas
sintdticas e os periodos compostos.

Portanto, parece haver um consenso de que o processo da leitura se constroi
em camadas. O processamento do leitor experiente, segundo Lutjeharms (2010, p.
977), segue a ordem de complexidade descrita por esses autores, indo do nivel mais
baixo ao mais alto — sentido conhecido como bottom-up.

Quanto a compreensio do contetido lido, Lutjeharms (2010) cita dois tipos de
processamento: o automdtico e o consciente. O processamento automatico é rapido
e envolve diversos processos em paralelo — certamente, a decodificagao de palavras e
de estruturas sintaticas, o processamento sintitico e semantico, o estabelecimento de
conexdes entre todas essas informagoes e seus conhecimentos prévios. J o processa-
mento consciente se faz necessdrio para processar informagoes inesperadas ou ilogicas
para o leitor, quando suas limitagdes dificultam a tarefa de apreender o contetudo.
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A esse respeito, a teoria psicolinguistica da compensagao afirma o seguinte: quan-
do héd um déficit em uma das fontes de conhecimento que o leitor ativa durante aleitu-
ra, ele consegue compensar esse déficit usando conhecimentos de outro dominio. Por
exemplo, na falta de vocabuldrio, o conhecimento prévio sobre o tema do texto pode
auxiliar o leitor a inferir o significado do termo que ndo conhece (LEFFA, 1999, p. 29).

Meireles (2006, p. 301), por sua vez, diferencia outros dois tipos de processa-
mento: aquele que vai “de baixo para cima’, guiado pelas palavras e frases do texto
em diregao a compreensao de seu sentido integral, também denominado bottom-up,
e aquele que vai “de cima para baixo”, partindo do conhecimento geral do leitor
sobre o tema do texto, também chamado top-down.

Ehlers (2007, p. 287-288) resume o complexo conceito do processamento de leitura
da seguinte forma: aleitura veloz, que é um pressuposto para a compreensao de leitura,
se deve ao fato de o reconhecimento das palavras acontecer de forma independente
do contexto, isto ¢, sem influéncia do que foilido previamente nem de conhecimentos
anteriores 20 momento da leitura. Leffa (1999, p. 20) também observa que “a grande
maioria das palavras sdo reconhecidas antes que as informagdes contextuais possam
influenciar o acesso lexical”. Por sua vez, os processos que ultrapassam o nivel da pala-
vra contam com a participagao de conhecimentos de mundo, expectativas e crengas.

Dai é possivel deduzir que a dificuldade dos leitores menos proficientes para
processar as palavras constitui um obsticulo para a compreensao nos niveis mais
altos. Ehlers (2007, p. 288) afirma que o leitor esta sempre realizando diversas tarefas
em paralelo, e por isso as habilidades bésicas devem estar automatizadas, para que
ele volte sua atengao para os processos superiores, que exigem monitoramento.

De acordo com Lutjeharms (2010, p. 979-980) e Meireles (2006, p. 308), o
reconhecimento de palavras e a analise sintdtica exigem aten¢ao quando hd falhas
de processamento nos niveis mais baixos, tornando consciente o processo de com-
preensao de leitura. Essa falha na decodificagao ou falta de conhecimento sobre o
conteudo acaba por deixar em segundo lugar o nivel mais alto do processamento
do texto, relativo a semantica, levando a possiveis equivocos no entendimento da
mensagem do texto. Meireles (2006, p. 308) afirma que as estruturas abstratas que
ja estao disponiveis para o leitor, devido a seus conhecimentos prévios, possibilitam
que ele armazene uma quantidade menor de informagoes durante a leitura do texto,
aumentando assim a velocidade de leitura e processamento.

Como minimizar, entao, os bloqueios na compreensao de leitura do aprendiz
de uma novalingua? A préxima se¢ao traz uma reflexao sobre estratégias de leitura.
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s. ESTRATEGIAS DE LEITURA

Em primeiro lugar, é vélido reforgar que estratégias de leitura nao devem ser
confundidas com estratégias de processamento textual, sobre as quais ja falamos
anteriormente.

O uso de estratégias de leitura tem como finalidade facilitar a compreensao do
texto. Segundo Leffa (1999), cada um daqueles objetivos da atividade de leitura
mencionados na introdugao pressupde uma estratégia diferente de abordagem do
texto. Nas palavras de Wiirffel (2013, p. 134), estratégias de leitura sdo “operagdes
cognitivas opcionais que o aprendiz emprega de forma consciente ou inconsciente-
mente intencional, para influenciar sua aquisi¢ao de conhecimento, para lidar com
tarefas ou para atingir seus objetivos de aprendizagem”

Portanto, o primeiro passo na leitura é definir qual estilo mais se adequa ao
objetivo daquela atividade de leitura. A partir dai, as estratégias se fazem tteis para
facilitar o percurso até esse objetivo.

Leitores competentes sabem que, algumas vezes, é necessdrio ler um texto com
muita atengao, e outras vezes basta uma rdpida leitura geral para conseguir atingir
determinado objetivo. A partir dai, diferenciam-se trés tipos basicos de compreen-
sao de leitura: a global, a detalhada e a seletiva. A leitura global serve para extrair
as informagdes principais de um texto; a leitura detalhada procura levar a uma
compreensao pormenorizada do contetido de textos mais longos; e a leitura seletiva
consiste em selecionar blocos especificos de informagao contida no texto.

6. TESTANDO A COMPETENCIA DE LEITURA

Quanto a avaliagio da leitura, o PREL (2005, p. 38) afirma que boa parte dos
instrumentos de testagem da compreensao sao inadequados, pois nao represen-
tam a complexidade da compreensao e a confundem com outras capacidades do
aprendiz — por exemplo, o conhecimento de vocabuldrio. Além disso, as atividades
de avaliagdo costumam basear-se excessivamente nos conhecimentos prévios do
aprendiz (PREL, 2003, p. 38). Segundo Wiirffel (2013, p. 130), exercicios em que se
seleciona entre verdadeiro ou falso ou se resume um texto ocupam-se da promogao
da compreensao do texto, e ndao da compreensao de leitura. Com base em Ehlers
(1998), a autora afirma que a compreensio de leitura abrange nio somente a com-
preensao textual, mas também o complexo processo de leitura, que ocorre em trés
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niveis, ja mencionados neste texto: o nivel da palavra, o nivel da frase e o nivel do
texto (WURFFEL, 2013, p- 131).

O PREL (2005, p. 38) distingue quatro possiveis relagdes entre a pergunta
a ser respondida em uma avaliagao, o texto e os conhecimentos prévios do lei-
tor — isto é, o conhecimento enciclopédico ou de mundo, na descrigao de Koch
(2007, p. 32). Sdo elas:

e aresposta a questao estd escrita diretamente em uma frase do texto;

« arespostarequer pesquisa ao longo do texto;

 aresposta vem de conhecimentos prévios e de pistas dadas pelo texto;

+ aresposta vem inteiramente de conhecimentos prévios, e pode ser alcangada
sem a leitura do texto (PREL, 2005, p. 20).

O conhecimento sociointeracional nao assume um papel de relevancia em testes
de leitura a serem realizados de maneira individual e silenciosa. Portanto, testes
que pretendem aferir a compreensao de leitura devem ser elaborados com base nos
conhecimentos gramatical e lexical, com alguma participagao dos conhecimentos
declarativo e episddico.

7. A LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA

Conforme comentamos na introdugao deste artigo, 0 Quadro Comum Europeu
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 106) diferencia os seguintes estilos de leitura,
de acordo com objetivos possiveis: compreender o essencial, obter informagdes
especificas, compreender pormenores ou compreender as questoes implicitas em
um texto. Os trés primeiros objetivos correspondem claramente as defini¢oes de
leitura global, seletiva e detalhada, respectivamente, enquanto o ultimo deles é mais
facilmente relacionado a leitura argumentativa, expandindo a leitura detalhada até
um nivel em que as informagoes presentes no texto formem conexdes mais com-
plexas com os conhecimentos prévios de mundo do leitor.

Meireles (2006, p. 309) observa que o leitor de um texto em lingua materna
frequentemente se depara com situagdes em que aleitura seletiva é percebida como
amelhor escolha, mas o leitor de um texto em LE costuma dar preferéncia a leitura
detalhada. A respeito das estratégias de leitura em LE, o PREL (2003, p. 17-21) su-
gere como conteudos explicitamente ensinados em sala de aula:
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« omonitoramento da propria compreensao, buscando solugoes para as situagoes
de nao entendimento através da releitura ou da reformulagao de passagens lidas;

 acriagao de um mapa dos acontecimentos de uma narrativa;

« aelaboragao de perguntas e respostas sobre informagoes contidas no texto,
entre outros.

Meireles (2006, p. 310) também defende que essas estratégias cognitivas, bem
como algumas técnicas de leitura, sejam apresentadas e praticadas durante aaula de LE.

Alguns exemplos de técnicas sao: sublinhar com cores diferentes determina-
dos tipos de informagao encontrada no texto e reestruturar as frases. As técnicas
certamente exercem efeitos positivos também nas praticas de leitura em uma lingua
que o leitor j4 domina (BLUHDORN; ALBERT, 2012, p. 9).

De acordo com Blithdorn e Albert (2012, p. 8), quando o aprendiz comega a
ler em LE, tem a sensagao de que o maior problema ¢ a falta de conhecimento de
vocabuldrio, e adquire o hébito de sublinhar as palavras desconhecidas. Entretanto,
a compreensao do texto fica mais ficil quando se realcam justamente as palavras que
foram compreendidas, pois dessa forma o aprendiz constrdi “ilhas do compreensi-
vel” para usar como ponto de partida.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme explicitamos no inicio deste trabalho, nosso objetivo aqui foi de-
monstrar por que a compreensio de leitura é mais complexa que a compreensao
de um texto, e por que esse fato deve ser considerado, ao testar a leitura em LE.

Uma reflexao sobre o ensino-aprendizagem de leitura em LE passa necessaria-
mente pela compreensao dos sistemas de conhecimento de que o leitor dispoe. O
referencial tedrico reunido neste trabalho aponta para o fato de que compreensao de
leitura é mais do que compreensao de texto, e que os testes elaborados para aferir a
compreensao de leitura costumam mensurar apenas a compreensao de texto. Afinal,
a compreensao de leitura bem-sucedida envolve a evolugao do processamento cons-
ciente para o automdtico, pois o procedimento de buscar determinadas informagoes
em um texto de forma isolada, a fim de responder a questdes pontuais, corresponde
ao chamado processamento consciente do texto e envolve o uso de uma unica es-
tratégia de leitura, a leitura seletiva. Por isso é possivel afirmar que a compreensao
de leitura vai além da habilidade de compreender a mensagem de um texto.
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Essas informagoes sao valiosas para o professor de lingua, que tem entre suas
atribui¢oes elaborar avaliagdes da compreensio de leitura e propor atividades que
estimulem o uso pratico das diversas estratégias de leitura e das técnicas para lidar com
textos. Sobretudo no 4mbito do ensino de LE, é importante garantir que os testes ela-
borados sejam capazes de exigir do leitor mais do que o processamento consciente das
informagoes contidas no texto e o emprego de técnicas de monitoramento daleitura.

Daiaimportincia de se manter em mente a diferenca entre compreensao de texto e
compreensao de leitura: estimular a compreensao de leitura, e ndo a mera compreensao
de um texto, é buscar solugdes para que o aprendiz de LE desenvolva duas competén-
cias fundamentais para um leitor: a escolha da estratégia de leitura mais adequada den-
tre as diversas opgoes disponiveis e o processamento automaético das informagoes lidas.

Pautar os testes de verificagao da competéncia de leitura nesses mesmos critérios,
demonstrando coeréncia entre o contetido que se ensina e o aprendizado verificado em
avaliages, é o caminho para guiar o aprendiz de lingua estrangeira ao objetivo de atin-
gir, nalingua-alvo, a mesma fluéncia de leitura que ja conquistou em sua lingua materna.
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Entre voos e pousos, uma cartografia de/em
“Percy Jackson e o Ladrao de Raios”
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REsSumMo: Num movimento-reflexio, este texto relata a metodologia de pesquisa empre-
gada em uma dissertagao de mestrado que estudou a obra O Ladrdo de Raios a partir de
trés diferentes produgoes culturais: o livro, o filme e a graphic novel. Mais que apresentar
os resultados de uma pesquisa que, de modo geral, busca observar como os mitos gregos
sao apropriados pela industria cultural, este texto trata de apresentar os percursos e inten-
sidades de uma cartografia movimentada por diferentes discursos e imagens — uma linha
dentre tantas outras que deseja mostrar a experiéncia de duas pesquisadoras-cartégrafas na
passagem de um pensamento arborescente para um pensamento rizomético, utilizando-se
de voos, pousos e janelas atencionais.

PALAVRAS-CHAVE: O Ladrdo de Raios; cartografia; educagao visual.

ABSTRACT: In a movement-reflection, this text reports the methodology of research used
in a master’s thesis that studied the work “The Lightning Thief” from three different cultural
productions: the book, the film and the graphic novel. More than presenting the results
of a research that, in general, seeks to observe how the greek myths are appropriated by

the cultural industry, this text tries to present the routes and intensities of a cartography
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moved by different discourses and images — a line of so many others that wants to show
the experience of two researche-cartographers in the transition from arborescent thinking
to rhizomatic thinking, using flights, inns and windows and practices.

KeywoRps: The Lightning Thief; cartography; visual education.

1. A CARTOGRAFIA COMO UM MODO PROPRIO E INVENTIVO DE
PESQUISAR

Serao possiveis outros modos de pesquisar para além daqueles que, normalmen-
te, encontramos nos manuais de pesquisa e que sao os mais utilizados na academia?
Talvez, muitas pessoas sequer pensem nessa pergunta, assim como nés também nao
pensdvamos. Sabiamos apenas que para se fazer uma pesquisa e esta ser vélida era
necessario ter um “problema’, isto é, uma questao instigante sobre um objeto a ser
investigado; uma “hipétese”, resposta provavel ao problema formulado e sujeita a
verificagao; e “objetivos” gerais e especificos, metas que se pretende atingir ao final
da investigagao. Sem sabermos, esse tipo de pensamento estava abrigado sob uma
“grande arvore”, que s6 no decorrer da pesquisa foi possivel compreender melhor.

Essa “grande drvore”, cujas extensas raizes estio firmemente fincadas no solo
(as premissas verdadeiras) e cujo tronco consistente se ramifica em numerosos
galhos (os saberes compartimentalizados), faz alusdo ao pensamento arbéreo. Isto
é, paradigmas que validam a ideia de que o saber parte de uma base comum e s6lida
para, depois, ser classificado e hierarquizado em outros ramos de conhecimento.
Uma metafora boténica, diz Silvio Gallo (2013, p. 72-73), na qual o “paradigma
arborescente representa uma concepg¢ao mecanica do conhecimento e da realida-
de, reproduzindo a fragmentagao cartesiana do saber, resultado das concepgodes
cientificas modernas”. Essa metifora nos provoca e nos faz questionar: quais sao as
implicagoes dessa estrutura de conhecimento tradicional nas pesquisas académicas?

A estrutura de conhecimento tradicional ou arbéreo se relaciona a um pensa-
mento simplificador que é incapaz de conceber a conjun¢ao do uno com o multiplo:
ou ele unifica abstratamente ao anular a diversidade, ou, ao contrdrio, justapde a
diversidade sem conceber a unidade — o que leva a patologia do saber que Morin
denomina de “inteligéncia cega que destrdi os conjuntos e as totalidades, isola todos
os seus objetos do seu meio ambiente. Ela nao pode conceber o elo inseparével entre
o observador e a coisa observada” (2015, p. 12). O que, de certa forma, é muito in-
coerente com a complexa realidade em que vivemos e seus fenémenos. Isso porque,
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quando os observamos, acabamos por atuar sobre eles e somos, a0 mesmo tempo,
produtores e produtos da investiga¢ao; nao coletamos dados, mas produzimos e
interpretamos dados — o que nos leva a ponderar:

Ter um mundo as maos é comprometer-se ética e politicamente no ato do conheci-
mento. E intervir sobre a realidade. E transformd-la para conhecé-la. H4 uma dimensao
darealidade em que ela se apresenta como processo de criagao, como poiesis, 0 que faz
com que, em um mesmo movimento, conhecé-la seja participar de seu processo de
construgio (KASTRUP, PASSOS, 2013, p- 264).

Essa visao rompe com o dualismo que separa sujeito/objeto, alma/corpo, mito/
razao, imaginario/real, falso/verdadeiro, natureza/cultura, ciéncia/arte, quantida-
de/qualidade, ordem/desordem, unidade/diversidade, dentre outros elementos
que, em verdade, s3o dindmicos e indeterminados.

Gilles Deleuze e Félix Guattari enxergam que a realidade é marcada por esse
jogo de relagoes multiplas, coexistentes e, de certa forma, complementares. Artifices
do conceito de rizoma, que ¢ a base da cartografia, consideram que o pensamento

rizomatico surge por entre as fissuras do pensamento arborescente.

O que conta é que a drvore-raiz e o rizoma-canal nio se opdem como dois modelos:
um [a drvore] age como modelo e como decalque transcendente, mesmo que engen-
dre suas préprias fugas; o outro [0 rizoma] age como processo imanente que reverte o
modelo e esbo¢a um mapa, mesmo que constitua suas proprias hierarquias, e inclusive
ele suscite um canal despético (DELEUZE; GUATTARY], 1995, p. 30-31).

E esse modo de assimilar o conhecimento que nos permite conceber a carto-
grafia como linha de fuga, como um outro modo de pesquisar para além daquele
instituido pelo paradigma predominante na academia. Denominada também de
esquizoandlise, pragmdtica e micropolitica, a cartografia “pode se apresentar en-
quanto uma prética singular de pesquisa e de andlise. O conceito, inicialmente
retirado da geografia, é transposto para os campos da filosofia, politica e subjeti-
vidade” (COSTA, 2014, p. 69). Assim, é antes um “estilo” de se fazer pesquisa do
que propriamente um método, um processo organizado, logico e sistemdtico de
pesquisa, haja vista que consiste na experimentagao do pensamento e num ethos de
pesquisa, isto é, numa atitude ou carater de pesquisar que estao mais préximos dos
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modos de ser e viver do pesquisador ou cartdgrafo. “Com isso nao se abre mao do
rigor, mas esse é ressignificado. O rigor do caminho, sua precisao, estd mais préximo
dos movimentos da vida” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p-11).

Ao contrario dos métodos tradicionais, a cartografia “surgira de modo mais ou
menos imprevisivel, sem que saibamos bem de onde. Para o cartégrafo, o importan-
te é a localizagdo de pistas, de signos de processualidade” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2012, p. 40). Sdo essas pistas que orientam o percurso da pesquisa.
Como nao sao hierdrquicas, podemos iniciar o processo investigativo através de
qualquer uma, tal como pode ser feito com o rizoma, que alude a estrutura de
algumas plantas como a grama, cujos brotos se ramificam em qualquer ponto e se
espalham sobre a superficie.

Sendo assim, os rizomas se regem pela composigao de elementos variados
e nao podem ser reduzidos a unidade, por isso sao tidos como multiplos. Essa
multiplicidade implica variadas linhas de forga organizadas nao hierarquicamente.
Os rizomas fazem mapas, nao decalques. Isso porque “um mapa tem multiplas
entradas contrariamente ao decalque que volta sempre a0 mesmo’ (DELEUZE;
GUATTARY], 2011, p. 30). Em resumo, o rizoma é “oposto aos decalques, o rizoma
se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel,
conectavel, reversivel, modificivel, com multiplas entradas e saidas, com suas
linhas de fuga” (DELEUZE; GUATTAR]I, 2011, p. 43).

Foi com base nesses principios que regem os rizomas que criamos o mapa car-
tografico da pesquisa. Nesse mapa, habitamos os territorios da mitologia grega, da
industria cultural e da educagao visual através de trés produgdes que apresentam
a mitologia grega no século XXI, quais sejam: o livro, o filme e a graphic novel refe-
rentes a obra O Ladrdo de Raios, que é a primeira histdria da série Percy Jackson e os
Olimpianos, escrita pelo norte-americano Rick Riordan.

Movidos pela histoéria de aventura que perpassa essas produgdes e também por
tantas outras inquietagdes, buscamos observar como se dd a passagem de uma obra
literdria para o cinema e os quadrinhos, as transformag¢des do mito do heréi e do
monstro ocorridas desde a antiguidade até os tempos hodiernos e como estes per-
sonagens miticos foram apropriados pela industria cultural. Observamos também
quais as potencialidades educativas de O Ladrio de Raios, ou seja, como os jovens
estao interagindo com essa obra através do universo das narrativas transmidia, como
eles estao sendo educados visualmente por elas e até que ponto estio expostos ao
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mero consumo de seu fluxo — dai, a necessidade de refletirmos a respeito de uma
educacao sobre/de/com os meios.

Para tanto, foi preciso habitar territérios, seguir pistas, langar dispositivos dentro
de outros dispositivos. Criar um tecido emaranhado por encontros e agenciamentos
e dangar com essas linhas bailarinas. Desestabilizar e movimentar o pensamento do
mesmo modo como fizeram Eduardo Passos, Virginia Kastrup, Liliana da Escéssia,
Marlucy Alves Paraiso, Thiago Ranniery Moreira Oliveira, Luciano Bedin da Costa,
Suely Rolnik, dentre outros pesquisadores-cartdgrafos cujas ideias “roubadas” se
misturaram, diluiram-se e foram incorporadas a pesquisa e produgao deste texto,
direta e indiretamente. Tudo como se fosse uma grande conversa, pois “roubar é o
contrario de plagiar, de copiar, de imitar ou de fazer como. A captura é sempre uma
dupla-captura, o roubo, um duplo-roubo, e é isso que faz, nao algo de mutuo, mas
um bloco educador assimétrico, uma evolugao a-paralela, ntipcias, sempre ‘fora’ e
‘entre” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 6-7).

2. OSV0O0S, 0S POUSOS, AS LINHAS... A CRIAGAO DE UM MAPA
CARTOGRAFICO
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Fig. 1 - Mapa cartogrdfico (adaptado) — Fonte: GAVA, 2017, p. 125
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A imagem que trazemos nos possibilita ver que, embora uma pesquisa tenha
como produtos algo material (dissertagio, tese, artigo) seguindo um roteiro orde-
nado de leitura com introdu¢ao, desenvolvimento e conclusao, ela é construida
entre linhas, dobras, conexdes e rupturas, (des)enroladas num plano de experiéncia
labirintico conforme o pensamento rizomatico de conhecimento.

H4 uma trama de acontecimentos, conexdes, a¢des, interagdes, retroagdes,
determinagdes, acasos que envolvem os pesquisadores-cartografos, seus compa-
nheiros de aventura (em nosso caso, os personagens miticos), os diversos autores/
pensadores que emprestam as ferramentas (conceitos) para a construgio e des-
construgao da argumentagao, dentre outros interlocutores que participam direta ou
indiretamente de uma pesquisa. Assim, Percy Jackson e O Ladrdo de Raios se tornou
um espago de encontros e agenciamentos que possibilitou a constru¢ao de um mapa
das multiplicidades — mapa aberto, desmontével, reversivel, sujeito a modificagdes
permanentes, sempre com multiplas entradas e saidas.

O que nos guiou dentro deste mapa foram algumas pistas e dispositivos.
Segundo Passos, Kastrup e Escéssia (2012), as pistas orientam o percurso que deve-
mos seguir na investiga¢ao, e os dispositivos, que serao mais bem explicados adiante,
sio “maquinas que fazem ver e falar” (p. 78). Dentre as muitas pistas que podem ser
usadas numa cartografia e que sao citadas por esses autores, foram utilizadas trés:
a pista da habitagao de um territério existencial, a da atengao do cartégrafo e a da
politica da narratividade.

Habitar um territério corresponde a estarmos receptivos a ele e, consequente-
mente, deixar-nos impregnar por ele. A fungao da atengao nao é de simples selecao
de informacdo, mas deteccio de forgas circulantes dentro do territ6rio habitado. Para
isso é necessario fazer voos e pousos, isto ¢, mudar de escala atencional diversas vezes.
Ja narrar, por sua vez, é dar voz aos afetos, é tornar visivel tudo aquilo que é visto e
sentido através das janelas atencionais. Assim, a narrativa cartografica também se de-
fine como “politica da narratividade”, isto é, uma posi¢ao politica e ética que tomamos
quando, em relagao a0 mundo e a nés mesmos, definimos uma forma de expressao do
que se passa, do que acontece (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012).

Ao habitar o territério da mitologia grega por meio das produgoes escolhidas
para a andlise, nos colocamos em um movimento de atengao e em um gesto de
observagao, o que, como bem esclarece Passos, Kastrup e Escéssia (2012, p- 40),
trata-se “de uma atitude de concentragao pelo problema e no problema”. Tendo em
vista que queriamos descobrir como os produtos culturais, através das releituras,
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tém recriado imageticamente os deuses, herdis e seres mitolégicos, nos colocamos
em posicao de observagao e exploragao cuidadosa do territério habitado.

Num primeiro momento, buscamos nas produgdes relacionadas a obra O Ladrdo
de Raios por aquilo que mais nos afetava, tentando nao produzir compreensao imedia-
ta das coisas. A primeira coisa que nos chamou a aten¢ao nas produgoes, sobretudo
no filme, foi Tia Eme, a Medusa disfarcada. Sua aparéncia “monstruosamente bela” era
0 que mais nos encantava, além dela ser uma boa alegoria para falarmos de educagao
visual, do poder que as imagens tém para seduzir e prender o olhar das pessoas.

Atentas a essa personagem mitica, fizemos um gesto de pouso e buscamos reconfi-
gurar o novo territorio que se abriu para nés. Quem era Medusa? Qual era o seu mito,
sua iconografia e valor de culto? Por que ela havia nos afetado? Como ela aparecia no
livro e na graphic novel? Na companhia dela, seguimos varias linhas durante a pesquisa.
Buscamos conhecé-la, inicialmente, através das produgdes e percebemos que ela é o
monstro que aparece mais vezes no filme. Sua histéria, nessa produgao, difere-se da
dolivro e nem chega a aparecer na graphic novel publicada em portugués. A partir da,
buscamos conhecer na literatura clssica as variantes e o proprio mito de Medusa a fim
de conferir se os simbolos e imagens da personagem mitica utilizados nas produgées
foram os mesmos descritos nas referéncias mais antigas.

Na cartografia, esse pouso que fizemos nao deve ser entendido como uma pa-
rada “do” movimento de observar, mas uma parada “no’, “dentro” do movimento
de observar. O movimento é o que permite a ateng¢ao mudar de escala, de “janela”
atencional. “Cada janela cria um mundo e cada uma exclui momentaneamente as
outras, embora outros mundos continuem copresentes. Cada visada através de
uma janela dd lugar, em sua escala, aos diversos gestos atencionais, possibilitando
também mudancas de nivel” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p- 44).

Além de Medusa, outro personagem que nos chamou a atengao nas produ-
¢oes foi Percy Jackson. Nao sé porque é o protagonista, mas porque a ele todos
os outros personagens se conectam. Além disso, ele é um personagem criado a
partir dos conceitos classicos do arquétipo de herdi (no caso, de Perseu e outros
heréis miticos gregos), mas, a0 mesmo tempo, carrega em sua personalidade tragos
contemporaneos, tais como a dislexia e o Transtorno de déficit de atengao com
hiperatividade (TDAH). Além disso, na literatura cldssica os mitos de Medusa e
Perseu se intercruzam, encontrando-se em varios pontos.

Se, inicialmente, pudemos ver as produgoes relacionadas a obra O Ladrdo
de Raios a partir de uma janela-paisagem, panorimica e cheia de elementos e
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personagens proximos e distantes passiveis de serem conectados, com o pouso
pudemos vé-las a partir de uma janela-pétio. Essa janela é “tipica das atividades de
deslocamento e orientagao. Envolve detecgao e é preponderante na atividade do
cagador” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p. 44).

Como cagadoras, langamos mio de dispositivos (as “maquinas que fazem ver
e falar”, ditas por Passos, Kastrup e Escéssia [2012, p. 78]), que sdo um conjunto
multilinear, destacando linhas de natureza diferentes — linhas de visibilidade, de
enunciacao, de for¢a e de subjetivagao. Embora esse conceito de dispositivo ja nos
auxilie bastante a pensar nos deslocamentos que fizemos, uma outra defini¢ao de
dispositivo também nos parece interessante:

qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determi-
nar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e
os discursos dos seres viventes. Nao somente, portanto, as prisdes, os manicémios, o
pandptico, as escolas, as confissoes, as fébricas, as disciplinas, as medidas juridicas etc.,
cuja conexdo com o poder é em um certo sentido evidente, mas também a caneta, a
escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o cigarro, a navegagao, os computadores,
os telefones celulares e — por que nao - alinguagem mesma, que é talvez o mais antigo
dos dispositivos, em que ha milhares e milhares de anos um primata — provavelmente
sem dar-se conta das consequéncias que se seguiriam — teve a inconsciéncia de se deixar
capturar (AGAMBEN, 2005, P 13).

Por essa definigao de Giorgio Agamben é possivel perceber que olivro, o filme ea
graphic novel sao dispositivos dentro de, ou permeados por outros dispositivos, como,
por exemplo, a industria cultural, os proprios meios de comunicagao, as narrativas
transmidia etc. E no desembaracamento das linhas de visibilidade, de enunciacio,
de forca e de subjetivagiao que compdem esses dispositivos que foi possivel pensar
a respeito da produgao e do consumo de imagens ligados a um mercado do entrete-
nimento, de bens e capitais simbolicos; a respeito, ainda, do conhecimento, da apro-
priagdo e da transmidiagao dos mitos, das situagdes de aprendizagem mediadas pelas
narrativas mitoldgicas presentes na cultura digital em suas mais diversas linguagens/
plataformas; e, também, sobre os novos processos de construcgao de subjetividades,
os novos modos de viver, ser, conhecer, ensinar e aprender que proporcionam aos
sujeitos diferentes “Educagdes’, como nos diz Versuti, Scareli (2017).
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Para fazer funcionar e acompanhar os efeitos desses dispositivos, langamos mao
da decupagem, processo que consiste em capturar fotogramas e selecionar discursos
do livro, filme e graphic novel. Refletindo melhor a respeito da decupagem, percebe-
mos que ela é tanto um instrumento de produgio de dados (intervengdo que agencia
sujeito e objeto) quanto um dispositivo (orienta as condutas, opinides e os discursos).
Com esse dispositivo-instrumento pudemos, entao, descobrir as sutilezas dos perso-
nagens, como eles se apresentam nas produgdes, como foram recriados imagetica-
mente pela industria do entretenimento e em fun¢ao de uma cultura do espetéculo.

No momento em que fizemos as decupagens, estivamos com vistas a janela-sala.
Essa janela “permite a atencao dividida. Comporta focalizagao, mas também assi-
mila uma multiplicidade de partes com graus de nitidez diferenciados” (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p- 44) — o que foi necessario para a pesquisa, ja que
pretendiamos com nossos companheiros de aventura (Medusa e Percy) fazer um
retorno a Grécia arcaica, comparando os mitos desse tempo com os hodiernos, para
descobrir se eles, ao longo do tempo, se profanaram ou foram adquirindo outras
caracteristicas para sobreviverem e se perpetuarem.

Depois de varias tentativas, como se estivéssemos querendo juntar e/ou sepa-
rar as pecas de um ou mais quebra-cabegas misturados, conseguimos seguir duas
linhas para pensar com esses personagens miticos: uma sob o viés da produgao de
bens culturais para consumo e, consequentemente, produgao de subjetividades que
dela decorre, e outra sob o viés das proprias linguagens empregadas na construgao
desses bens, no caso, a literatura, o cinema e a histéria em quadrinhos, que também
educa e também contribui para a produgao de subjetividades. Subjetividades que
nao implicam uma posse, “mas uma producio incessante que acontece a partir
dos encontros que vivemos com o outro” (MANSANO, 2009, p. 111). Na mesma
diregdo, encontramos em Guattari; Rolnik (1996, p. 27) uma defini¢io que auxilia
muito a pensar na cartografia que estamos produzindo e nas subjetividades com
que estamos lidando, e por que nao, criando:

A subjetividade é produzida por agenciamentos de enunciagao. Os processos de subje-
tivacao, de semiotizagao - ou seja, toda a producio de sentido, de eficiéncia semidtica -
ndo sao centrados em agentes individuais (no funcionamento de instancias intrapsiqui-
cas, egbicas, microssociais), nem em agentes grupais. Esses processos sao duplamente
descentrados. Implicam o funcionamento de maquinas de expressao que podem ser

tanto de natureza extra-pessoal, extra-individual (sistemas maquinicos, econémicos,
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sociais, tecnoldgicos, iconicos, ecoldgicos, etologicos, de midia, enfim sistemas que nao
sdo mais imediatamente antropoldgicos), quanto de natureza infra-humana, infrapsi-
quica, infrapessoal (sistemas de percepgio, de sensibilidade, de afeto, de representagio,
de imagens, de valor, modos de memorizagao e produgao de ideia, sistemas de inibi¢ao

e de automatismos, sistemas corporais, organicos, biolégicos, fisiolégicos, etc.).

Com esse entendimento, como se estivéssemos fazendo um “zoom’”, passamos
para a janela-pdgina, “através da qual se faz uma entrada no campo perceptivo, segui-
da de movimentos de orientagao, comportando indicios de distribui¢ao da atengao”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p- 44) e, por fim, para a janela micro, que
funciona na escala da atividade do joalheiro, da bordadeira e do leitor minucioso.
Segundo Passos, Kastrup e Escéssia (2012, p. 44), essa janela corresponde a um tipo de
atengao “que se caracteriza por uma atividade eminentemente focal”. Assim, a fim de
produzir novos sentidos, buscamos “instrumentalizar” alguns conceitos pingados de
uma série de teorias, algumas delas, inclusive, que demonstram perspectivas distintas
e que j& vinham sendo acessadas ao longo da pesquisa, isso porque, para Rolnik (2011,
p. 65) “teoria é sempre cartografia” e, para Deleuze (In: FOUCAULT, 2010, p. 71):

Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o significante... E
preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si mesma. Se nao hd pessoas para
utilizd-la, a comegar pelo proprio tedrico que deixa entio de ser tedrico, é que ela nao
vale nada ou que o momento ainda nao chegou. Nao se refaz uma teoria, fazem-se
outras; h4 outras a serem feitas. E curioso que seja um autor que é considerado um
puro intelectual, Proust, que o tenha dito tao claramente: tratem meus livros como
6culos dirigidos para fora e se eles nio lhes servem, consigam outros, encontrem vocés
mesmos seu instrumento, que é forcosamente um instrumento de combate. A teoria

ndo totaliza; a teoria se multiplica e multiplica.

E se multiplicando, vao as teorias, os conceitos, os rizomas... 0s nossos estudos com
as produgoes e os personagens escolhidos, longe de um fim conhecido. Umlongo fio de
Ariadne que, pouco a pouco, vai nos mostrando as entradas e as saidas deste labirinto de
ideias em torno do mito, da industria cultural e da educagao visual. Uma pesquisa sem-
pre em construgao, cheia de conexdes e rupturas, mas da qual podem ser mostrados
alguns pontos, isto ¢, alguns conjuntos de linhas que compdem os rizomas do nosso
mapa cartogréfico, mapa das multiplicidades. O que percebemos através das diferentes
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janelas atencionais? O que vimos durante nossos voos e pousos? Para este texto, deci-
dimos apresentar o que julgamos ser importante para a pesquisa em educagao.

3. PERSEU E MEDUSA EM O LADRAO DE RAI0OS

Através de fragmentos de textos, conjunto de planos, dngulos, movimentos de
camera e recursos de montagem que compdoem o universo de um livro, um filme e
uma graphic novel, buscamos observar como o herdi e o monstro foram apropriados
pelaliteratura, cinema e quadrinhos e como essas produgoes culturais nos dao a ver
esses dois personagens miticos e suas representagdes com o passar do tempo. Ou
seja, como Perseu foi transformado em Percy Jackson e Medusa em Tia Eme por
meio do pastiche, que recorre tanto ao arquétipo do heréi e do monstro cldssicos,
quanto ao esteredtipo do estudante do século XXI.

No que tange a Percy Jackson, podemos perceber que o herdi e protagonista da
obra O Ladrao de Raios derrota diversos monstros como a Medusa, o Minotauro
e a Hidra (a depender da produgio). Certamente, Perseu derrotou Medusa, mas o
herdi nao chegou a enfrentar os outros dois monstros mencionados. Na mitologia
grega, quem matou o Minotauro (criatura com cabeca, cauda e cascos de touro
e corpo humano) foi Teseu, e a Hidra (serpente aquética de multiplas cabegas),
Hércules. Observa-se ainda que Percy matou uma cobra quando crianga, tal como
esse ultimo heréi fez na mesma idade. Quem nao conhece um pouco de mitologia
grega acaba crendo que todos esses feitos de Percy sao derivados do mito de Perseu,
quando na verdade sao uma mistura de mitos e herdis.

Além disso, essa forma americanizada do mito comp6s Percy e seus amigos
com o esteredtipo de um estudante do século XXI - estudante inserido no con-
texto da “cultura de consumo” ou “cultura-mercadoria”. Em todas as produgdes,
eles aparecem usando roupas casuais como jaquetas, blusas com capuz, camisetas
estampadas, calgas jeans, ténis do tipo All Star etc., adolescentes que consomem e
se expressam por produtos/marcas mundialmente conhecidos, como Coca-Cola,
McDonald’s, MacBook, iPod, dentre outros mencionados na obra.

Ha de se ressaltar também que, enquanto na literatura cléssica é descrito que
Perseu disp6s diante de si um polido escudo de bronze para evitar ser petrificado por
Medusa, na obra O Ladrio de Raios Percy se vale de seu iPod para enfrentar a criatura

horripilante, marcando, assim, a inser¢ao de elementos contemporaneos na narrativa
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mitica. Porém, esse aparelho aparece apenas na produgao cinematografica. No livro e
na graphic novel, o garoto usa para o mesmo fim uma bola de vidro de jardim.

Jano que tange a Tia Eme, podemos notar que o arquétipo de monstro também
sofreu alteragoes. A Medusa que a obra nos apresenta, camuflada de Tia Eme, é um
pouco diferente do que a literatura classica descreve; ela nao deixa, no entanto, de
ser interessante. Em sua primeira apari¢ao no filme, a dona da loja de jardinagem
surge como uma mulher de meia-idade, magra, alta e de pele branca. Ela estd ves-
tindo um sobretudo de couro e, por baixo desse sobretudo, cal¢a e blusa muito bem
ajustadas. Seu rosto e colo estao a mostra, mas ela usa lengo, 6culos e luvas para
encobrir seus cabelos, olhos e mios.

Tia Eme aparece com as roupas e acessorios pretos nao s6 no filme, mas também
na graphic novel e no livro. Essa cor estd associada ao mistério, a escuridao, as coisas
escondidas, ao terror e a morte, sugerindo também a introversao, a reclusao. Ela
alude ao comportamento ofidico de Medusa se esconder, camuflar-se e tornar-se
ferozmente agressiva quando ameagada. Também alude a sua perversidade, pois
Medusa tira as vidas das pessoas com um simples olhar. A cor denota, ainda, tristeza
e faz alusao ao ressentimento de Medusa por ter sido transformada em monstro e
por ter perdido a beleza de seus admiraveis cabelos.

Exceto a cor, o estilo da roupa e o sotaque de Medusa nos possibilitam pensar
que Riordan esteja fazendo referéncia a paises do Oriente Médio, que estavam em
conflito com os EUA e por eles sao considerados hostis. Paises que causam o “ter-
ror” tanto no seu proprio territério quanto nos territdrios vizinhos e sobre os quais
a metafora do “monstro” vir vestido de burca cai bem. Medusa ¢é descrita/aparece
de burca apenas no livro e na graphic novel. Essa é uma releitura notoriamente feita
conforme a época e cultura do autor americano.

Sem as roupas que a camuflam, Medusa aparece nas trés produgdes tal como a
literatura cldssica descreve: com a cabeleira eri¢ada de serpente, os olhos arregala-
dos e flamejantes. Mas, enquanto no livro e na graphic novel Medusa aparece com
a pele esverdeada e com garras ou unhas, no filme ela aparece com a pele branca e
as maos normais, sobretudo, bem cuidadas. Nota-se que aquilo que na literatura
causa horror, no cinema torna-se objeto de beleza.

Com Percy e Tia Eme podemos perceber que tanto o heréi quanto o monstro
nao sao personagens estiticos; ao contrério, suas visualidades mudam com o passar
do tempo, conforme a sociedade e a cultura se transformam. Os monstros estao pre-
sentes em todas as culturas, em especial, na imaginagao das criangas. Essencialmente
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arraigados aos nossos medos, eles expressam uma diversidade enorme de temores
humanos. J4 o herdi continua sendo importante para humanizar as narrativas, pro-
vocar a identificagao com elas e boas doses de entretenimento e catarse — elementos
fundamentais para o nosso bem-estar e reflexao sobre a vida e sobre os nossos medos.

4. Para (NAO) CONCLUIR

Apos esses voos e pousos e(m) diferentes janelas atencionais, consideramos
importante destacar que a produgao de dados, na perspectiva cartografica, ocorre
desde a etapa inicial da pesquisa. Como bem esclarece Passos, Kastrup e Escéssia
(2012, p. 48), “esse processo continua em etapas posteriores, atravessando as anélises
subsequentes dos dados e a escrita de textos, continuando ainda com a publicacao
dos resultados”. Isso nos permite reafirmar que a cartografia como método de pes-
quisa em educagao “surge como uma possibilidade de pesquisa que vem crescendo
muito, uma pratica investigativa que, ao invés de buscar um resultado ou conclusao,
procura acompanhar o processo” (COSTA, 2014, p. 70). Trata-se, pois, de um modo
proprio e inventivo de pesquisar: primeiro, porque respeita os interesses do pes-
quisador, bem como todos os atravessamentos que o perpassam; segundo, porque
seu carater inventivo “coloca a ciéncia em constante movimento de transformagao,
nao apenas refazendo seus enunciados, mas criando novos problemas e exigindo
préticas originais de investigacao” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p-56).

Por assim ser, e romper com a estrutura de conhecimento tradicional, a car-
tografia nos permitiu experimentar a nossa propria pesquisa. Mais que capturar e
analisar discursos e imagens, nos permitiu fluir e fruir “com” eles. Assim, no lugar
de “o que é isto que vejo’, nos perguntamos: “como eu estou compondo com isto
que vejo”. Mudanga paradigmatica que nos permitiu perceber, através das janelas
atencionais, que a obra O Ladrdo de Raios, um produto cultural massificado a prin-
cipio, que poderia ser qualificado como sem relevéncia para a educagao, também
educa. Ela nos proporciona reflexdes em torno de inimeras questoes voltadas para
a mitologia grega, a sociedade contemporanea, a produgao de bens culturais, a
cultura de massa, a espetacularizacio da realidade, o consumo (principalmente de
imagens), a midia-educagio etc. — temas que sio objetos de pesquisa de diversos
trabalhos académicos, incluindo a dissertacao da qual este artigo ¢é fruto.

Essas sao s6 algumas possibilidades observadas e destacadas durante os nos-
SOS VOOS € pousos para pensarmos neste artigo, mas inimeras outras podem ser
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pensadas a partir da obra. Com base no pensamento rizomatico, reconhecemos que
o conhecimento por completo é inatingivel. Ele sempre estara inacabado, podendo
ser, a qualquer momento, aumentado, interrogado. Por esse motivo, esta pesquisa
nao pode ser considerada um trabalho conclusivo. Muito ainda estd por ser feito
e outros, inumeros outros sentidos podem ser cartografados no que diz respeito a
relagio entre mito, produtos culturais e educagao visual.
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Interlocucgdo entre literatura infantil e educagao:
por uma pratica humanizadora e critico-reflexiva

https://doi.org/10.34112/2317-097232021v39n81p63-77

JULIANA SALES JACQUES'

RESUMO: A escolariza¢do da literatura infantil, numa perspectiva tradicional de ensino, tende
a situar-se no campo de préticas de leitura pautadas na mera decodificagdo de palavras e na
extracdo de informagcoes explicitas no texto. Diante dessa situagao-problema e compreenden-
do a escolarizagdo da literatura infantil como processo de construgio critica e reflexiva dos
sujeitos, desenvolveu-se uma pesquisa-agao com criangas do 4.° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica brasileira. No movimento ciclico investigativo, tomou-se como fio
condutor a problematizagdo: em que medida a literatura infantil é integrada, no processo
ensino-aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para potencializar a formagao
leitora? Na busca pela constituigao de possibilidades a partir da interlocu¢ao entre educagio
e literatura infantil, este estudo embasa-se na compreensao teérica de Magda Soares sobre
letramento e escolarizagio, nos preceitos de Isabel Solé e Paulo Freire sobre leitura interacio-
nista e nas concepgdes de Regina Zilberman e Rildo Cosson sobre ensino de literatura infantil.
Como resultados da pesquisa-agao, apresenta-se um recorte das praticas de leitura e produgao
textual desenvolvidas em sala de aula com os géneros poema e conto. Infere-se que, de alguma
forma, as praticas fortaleceram a fun¢ao humanizadora da literatura infantil, potencializan-
do as criangas o reconhecimento de si, do seu lugar no mundo e do lugar do outro. Assim,

conclui-se que a literatura infantil, quando escolarizada numa perspectiva interacionista da
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linguagem, potencializa a formagao de leitores criticos e reflexivos, cuja leitura da palavra

amplia a compreensio e a produgio de diferentes sentidos sobre o mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Escolariza¢io; literatura infantil; formagao leitora.

ABsTRACT: The schooling of children’s literature, in a traditional perspective of teaching,
tends to be situated in the field of reading practices based on the mere decoding of words
and the extraction of explicit information in the text Facing this problem situation and
understanding the schooling of children’s literature as process of critical and reflexive
construction of the subjects, we developed action research with children of the 4th year
of elementary school in a Brazilian public school. In the cyclical investigative movement,
we had as a guiding thread the problematization: to what extent is children’s literature
integrated into the teaching-learning process in the initial years of Elementary Education
to enhance the reader’s formation ?. In the search for the constitution of possibilities
from the interlocution between education and children’s literature, we are based on the
theoretical understanding about literacy and schooling from the perspective of Magda
Soares, on interactionist reading based on the precepts of Isabel Solé and Paulo Freire and
on teaching of children’s literature in the light of the conceptions of Regina Zilberman
and Rildo Cosson. As results of action research, we present a cut of the practices of
reading and textual production developed, in the classroom, with the genres poem and
short story. We infer that, in some ways, practices have strengthened the humanizing
function of children’s literature, empowering children to recognize themselves, their
place in the world and the place of the other. Thus, we conclude that children’s literature,
when schooled in an interactionist perspective of language, potentiates the formation of
critical and reflective readers, whose reading of the word expands the comprehension
and production of different meanings about the world.

KEYWORDS: Schooling; children’ literature; elementary school; reader training.
1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A educagao, por sua esséncia transformadora, ¢ dispositivo potencializador de
formagao critica e reflexiva. Portanto, orientadas pela pedagogia freiriana, argumen-
tamos que a escolarizagao das diferentes dreas do conhecimento pressupoe criagao
de situagoes de ensino-aprendizagem cujo ponto de partida e chegada seja a cons-
trugao da autonomia dos sujeitos, da consciéncia de si e do seu operar no mundo.

64 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.81, p.63-77, 2021.



Juliana Sales Jacques

E nesse lugar que se situa o ensino da literatura. Sua escolarizagio requer,
portanto, o seu reconhecimento como aliada ao processo de emancipagao dos su-
jeitos, para a escrita de sua trajetoria no mundo. Os sujeitos que leem e escrevem
de forma reflexiva — e nao apenas decodificam e codificam signos — abrem portas
para a construcao da cidadania e da sua prépria autonomia. Ao apropriar-se de
diferentes linguagens, podem, “assumindo a palavra, ser autores de uma nova
ordem das coisas” (ANTUNES, 2003, p. 37).

Nessa esteira pedagdgica, em movimento ciclico de pesquisa-agao, buscamos
planejar e dinamizar préticas de ensino-aprendizagem da literatura infantil, com vis-
tas ao despertar do potencial estético de criangas do 4.° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica brasileira. Visto que a produgao de dados ocorreu em conco-
mitincia com a regéncia de classe do Estagio Curricular Supervisionado do curso
de licenciatura plena em Pedagogia de uma Institui¢io de Ensino Superior (IES)
putblica, a pratica tomou “a pesquisa como principio educativo” (DEMO, 1998)
como fio condutor e base formativa da docéncia. A dialética agao-reflexao-agao
constituiu a performance docente, que assumiu postura investigativa e propositiva
em interlocu¢ao com a realidade concreta.

Diante disso, planejamos ages de escolarizagao da literatura infantil, visando a
permanéncia de sua esséncia humanizadora. Isso, porque nos interessa a formagao
da consciéncia critica (FREIRE, 2015) dos sujeitos, para que transcendam da con-
digao de meros reprodutores de préticas perpetuadas por uma cultura dominante
e se reconhecam como seres histéricos e sociais, cuja participagao no mundo se
constitua como ato politico, por isso, autoral. Dessa forma, a construgao desta pes-
quisa se efetivou na interlocugao entre as praticas em sala de aula e a compreensao
tedrica sobre letramento e escolarizagao a partir da perspectiva de Magda Soares
(2011), daleitura interacionista com base nos preceitos de Isabel Solé (1998) e Paulo
Freire (1996, 2015) e do ensino de literatura infantil 2 luz das concepgdes de Regina
Zilberman (1990) e Rildo Cosson (2009).

Nas segOes seguintes deste artigo, traremos uma reflexao tedrica sobre a esco-
larizagao da literatura infantil, a partir da concepgao interacionista da linguagem
e do viés dialogico-problematizador da educagao. Apresentaremos os resultados
obtidos por meio das praticas realizadas em sala de aula e dialogaremos sobre eles,
visando a formagao leitora autdbnoma dos estudantes. Por fim, nas consideragoes
finais teceremos as reflex6es geradas a partir de todo o movimento da pesquisa-
-a¢do na sala de aula.
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2. A ESCOLARIZA(;AO DA LITERATURA INFANTIL: POR UMA EDUCAQAO
HUMANIZADORA

Embora aliteratura infantil, em sua esséncia, assuma carater humanizador e cons-
titua-se como dispositivo para o despertar critico e reflexivo sobre 0 mundo, na maio-
ria das vezes, ainda é utilizada em sala de aula unicamente com o objetivo de ensinar
outros contetidos — seja ortografia ou gramética — ou de “entender a moral da historia”.
Diante disso, a literatura destinada as criangas, quando escolarizada, acaba perdendo
sua esséncia artistica, para ser incorporada como instrumento educativo.

O processo de escolarizagio é inevitével, defende Soares (2011, p. 4), uma vez que

[...] a escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das agdes é ordenado
através de procedimentos formalizados de ensino e de organizagdo dos alunos em
categorias (idade, grau, série, tipo de problema, etc.), categorias que determinam
um tratamento escolar especifico (horarios, natureza e volume de trabalho, lugares
de trabalho, saberes a aprender, competéncias a adquirir, modos de ensinar e de

aprender, processos de avaliacio e de selecio, etc.).

Entretanto, faz-se necessario discutir as metodologias, a didatizagao e as agdes
desenvolvidas em torno dessa escolarizagao. Isso porque o modo como o ensino da
literatura infantil é trabalhado na sala de aula influencia diretamente na formagao da
habilidade leitora das criangas e no (nio)despertar do gosto pela leitura.

Refletindo sobre as préticas de leitura, Solé (1998, p. 36) argumenta que “[...]
quando a leitura é considerada um objeto de conhecimento, seu tratamento na es-
cola nao é tao amplo como seria de se desejar, pois em muitas ocasides a instrugao
explicita limita-se ao dominio das habilidades de decodificagao”

Nossas observagoes, registradas no movimento ciclico da pesquisa-agao na sala
de aula, permitem-nos corroborar a afirmagao da autora, haja vista que a concepgao
de leitura estd mais focada na decodificagao do texto, na extragao de informagao
explicita, sem assumir a dimensao interacional da linguagem. Sao apresentadas
sentengas artificiais e sem sentido para o contexto das criangas, e o processo de
leitura baseia-se na repeticao oral e mecénica do texto. Essas situagoes sao recorren-
tes em espagos de alfabetizacao, quando se espera que todos os estudantes saibam
decodificar signos, sem considerar o que eles estao compreendendo desse processo.
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Diante dessa afirmagao, é necessério discutir o conceito de letramento, que se
caracteriza por “comportamentos e priticas sociais na drea da leitura e da escrita
que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico” (SOARES, 2004, p.
96). Ou seja, considera-se letrado o sujeito que possui dominio da lingua escrita e é
capaz de utilizd-la e entendé-la em diferentes contextos sociais. Por isso, alfabetizar,
na perspectiva do letramento, vai muito além de repeti¢oes e métodos prontos, é um
processo que visa a aprendizagem de forma plena, entendendo os usos e as fungoes
da lingua. Uma crianga pode estar sendo letrada por meio de situagdes sociais que
envolvam a escrita e a leitura; letramento estd relacionado com o social, enquanto
que a alfabetizagao ¢ individual.

Com efeito, “aprender aler e ser leitor sao praticas sociais que medeiam e trans-
formam as relagdes humanas” (COSSON, 2009, p. 40). Por isso, apenas a presenga
daliteratura infantil na sala de aula nao é capaz de formar leitores competentes, que
compreendam e assumam o uso das diferentes linguagens como atos estéticos e de
intervencao no mundo. Para que isso de fato acontega, “ao professor, cabe criar as
condigdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de
sentido para o texto literdrio, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos
estdo inseridos” (COSSON, 2009, p. 29).

Diante disso, pressupomos que o professor, assumindo a postura mediadora:

1. possibilite um encontro prazeroso com a leitura do texto literario, planejando
e desenvolvendo estratégias de leitura que se constituam em encontro intera-
cional da crianga consigo e com o mundo;

2. estabeleca com as criangas uma relagao de cumplicidade e didlogo, que se funda-
mente no saber ouvir e compreender os diferentes sentidos produzidos na apro-
priacao individual do texto. O ensino da literatura infantil pode explorar essa
habilidade linguistica — ouvir —, contemplando o didlogo como pratica colaborativa
e problematizadora. Nesse movimento de autoria e coautoria, as criangas podem,
a partir da compreensao do texto literario e do lugar de fala de cada interlocutor,
construir argumentos e reflexdes coerentes com a realidade concreta.

Na narrativa tedrica de tais contribuig¢des, o professor é um dos principais

— se nao o principal — mediadores nesse processo de inser¢ao no mundo do le-

tramento, visto que muitas criangas nao tém contato com a literatura infantil no
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contexto familiar, seja por condigdes socioecondmicas, seja por falta de interesse
de seus responsaveis.

Freire (1996, p. 13) propde que, durante a construgio do conhecimento, “os edu-
candos vao se transformando em reais sujeitos da construgao e da reconstrugao do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” Desse ponto
de vista, podemos questionar: de que forma ¢ possivel construir relagoes afetivas
com a literatura infantil e formar leitores competentes, se a escola nao permitir
viver experiéncias diferenciadas e encantadoras com essa drea do conhecimento?
E imprescindivel que o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental esteja
imerso no processo de aquisi¢ao daleitura e que possibilite que esse momento se dé
de forma dialdgica. Isso significa construir saberes de maneira conjunta e expressiva,
permitindo diversas manifestagoes das criangas diante das leituras realizadas. Isso
porque, “se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de cidadaos partici-
pativos desde os anos da infincia, temos de providenciar experiéncias onde as crian-
cas se sintam participantes, se sintam com poder” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2009, p. 25), fortalecendo o compromisso ético, politico e social do ser cidadio.

3. ESCOLARIZAQAO DA LITERATURA INFANTIL EM MOVIMENTO
cicLiCO DE PESQ_UISA-AQAO: RESULTADOS E DISCUSSOES

Na concepgao interacionista da linguagem, o ser humano constréi seu conhe-
cimento em contato com o outro e com o meio. “A leitura constitui-se em um
processo complexo de compreensao no qual o leitor, sujeito ativo na construgao
de sentidos, participa como um co-enunciador” (ZUCK], 2015, p. 28). Diante do
conhecimento de que o leitor age sobre o texto como um coenunciador, as estraté-
gias de leitura, pensadas dentro da perspectiva interacionista, priorizam a agao do
leitor diante de um texto, num movimento dialdgico entre autor, texto e leitor. Em
outras palavras, o foco estd em o leitor desenvolver autonomia acerca do que estd
lendo, a fim de construir seu posicionamento. E nao sé: também para transformar-se
e transformar, a partir da compreensao e da interpretagao dos sentidos do texto.

A luz desse entendimento teérico, em movimento ciclico de pesquisa-agao,
planejamos e desenvolvemos praticas de ensino da literatura infantil no mesmo con-
texto de andlise a que tivemos acesso, durante o Estédgio Curricular Supervisionado
do curso de licenciatura plena em Pedagogia de uma IES publica federal. Isto é, no
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contexto de uma turma de 22 criangas do 4.° (quarto) ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica da rede estadual do Rio Grande do Sul (RS).

“A pesquisa-agao é uma forma de investigagao-agao que utiliza técnicas de pes-
quisa consagradas para informar a agao que se decide tomar para melhorar a pratica”
(TRIPP, 2005, p. 447). Trata-se, portanto, de interpretar fendmenos empiricos
como forma de conceber dire¢des para a pratica pedagdgica. Nesse sentido, consti-
tui-se como “uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores,
de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

Assim, a dialética agao-reflexao-agao, que perpassa a pesquisa-a¢ao na/da do-
céncia, contribuiu para que pudéssemos agir na realidade observada, identificar
desafios e aprendizados nela vividos e refletir sobre o modo como a escolarizagao
da literatura acontece, suas implica¢des na formagao leitora e as possibilidades de
reestruturacao das praticas. Esse movimento é substancial a formagao do professor
pesquisador, a fim de que a compreensao de educagao como forma de intervengao
no mundo seja um dos saberes necessarios a docéncia, como defende Freire (2015).

A formagao profissional requer uma constante uniao entre a teoria e a pratica,
sendo “a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a
acdo pratica orientada teoricamente” (LIBANEO, 1990, p. 28). Com efeito, realizar
esta pesquisa-a¢ao em um espago formativo como a escola potencializou relagoes
dialégicas entre a teoria e a pratica. Os resultados nos trazem a oportunidade de
refletir sobre nossa performance: avaliar os limites e as potencialidades das a¢oes
desenvolvidas e prospectar estratégias de ensino-aprendizagem.

Assim, partindo da questao problematizadora — em que medida a literatura
infantil ¢ integrada, no processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para potencializar a formagao leitora? —, realizamos um diagnosti-
co da turma. Diante das suas caracteristicas, buscamos dinamizar atividades que
priorizassem a autonomia do leitor a partir da leitura do texto literdrio, visto que,
em atividades interpretativas, grande parte da turma sentia dificuldades quando as
perguntas fugiam do tradicional “qual o personagem principal da histdria?”. Ao se
depararem com questoes que requeriam reflexdes e posicionamentos argumenta-
tivos, logo afirmavam que nao sabiam responder.

Essa situagao-problema pode ser resultante do pouco tempo destinado a lei-
tura de textos literdrios na sala de aula. Ao longo das observagoes, diagnosticamos
que a leitura por fruigao, o didlogo critico-interpretativo sobre textos literarios e a
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produgio textual (oral e/ou escrita), nessa esfera, nio se constitufam como praticas
cotidianas para formagao leitora das criangas. A leitura e a escrita concentravam-se
em atividades de decodificagao e codificagao, por meio:

a. daextragao de informagoes sobre personagens e acontecimentos da histéria;

b. dasinalizagao, no texto, de elementos e nomenclaturas gramaticais;

c. daprodugao de textos sem clareza na defini¢ao de sua intencionalidade comu-
nicativa — género textual, pretexto, interlocutores.

Os momentos mais representativos de acesso a leitura ocorriam na ida semanal
abiblioteca, para retirada de livros e realizagao daleitura como tarefa extraclasse. No
dia da devolugao dos livros, as criangas costumavam estar empolgadas, contando
para os colegas a histéria que haviam lido. Diante do diagndstico, prospectamos
integrar a literatura infantil no cotidiano da turma, como forma de proporcionar
momentos que envolvessem autonomia e potencializassem a formacao leitora de
modo critico e reflexivo. Utilizamos, assim, estratégias de leitura que, de alguma
forma, instigassem as criangas a produzir algo a partir da histéria lida, com o intuito
de vivenciar a literatura de uma forma mais ampla.

Para isso, planejamos e desenvolvemos préticas pedagodgicas de produgao
textual, de forma livre ou com alguma temadtica trabalhada em aula, bem como
de produgao de retextualizagdes — novos enredos e desfechos para algumas his-
torias. Neste artigo, analisamos as praticas com o conto “Quem matou Honorato,
o rato?”, de Lilian Sypriano (2007), e o poema “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia
Meireles (2019). Assim, sustentando-nos no problema de pesquisa, no movimen-
to ciclico da pesquisa-agao e no referencial tedrico, analisamos os dados a partir
do eixo temético formagao leitora.

Como proposta de atividade para trabalhar o poema “Ou isto ou aquilo’, de
Cecilia Meirelles, seguimos esta sequéncia:

1. como atividade de antecipagao, dialogamos sobre escolhas simples que fazemos
no cotidiano - tipo de alimentagio, roupa a usar, administragio do tempo (hora
de brincar, hora de estudar, hora de auxiliar nas tarefas domésticas etc.);

2. apresentamos o poema a turma e sugerimos que cada crianga fizesse a leitura
de modo individual;
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3. como pos-leitura, problematizamos:

—  como vocés caracterizam esse texto?

- qual éatemdtica?

- qual o sentido do conectivo “ou... ou..”?

- quais opgoes escolheriam, das mencionadas no poema?

- quais sdo as perdas e os ganhos a partir das escolhas apresentadas no poema?

- quais escolhas dificeis ja tiveram de fazer?

- 0 que precisamos considerar no momento da escolha?

- em que medida nossas escolhas interferem na vida das outras pessoas?

- serd que todas as criangas tém o mesmo direito de escolha? Ou ainda, as mesmas

condigdes de escolha?

Apos o didlogo, propusemos a produgiao de um poema a partir da seguinte

situagao hipotética:

PRODUCAO TEXTUAL:

Vocé recebeu uma 6tima proposta de emprego e
precisara morar em outro pais. Se vocé aceitar o
emprego, ird ficar distante de sua familia em um
pais que vocé nao conhece, e sua casa estard lo-
calizada em um lugar sem acesso a internet. Se
vocé nao aceitar a proposta, continuard em seu
emprego atual, podendo perdé-lo no futuro, pois
a empresa em que trabalha estd quase decretando
faléncia. Escreva um poema, seguindo a estrutura
de “Ouisto ou aquilo”, tomando uma decisao en-

tre as opgOes mencionadas.

Quadro 1: Atividade de produgdo textual referente ao poema “Ou isto ou aquilo” — Fonte: As

autoras

A definigao da leitura do poema e da proposta de produgao textual se deu pela

possibilidade de explorar relagdes cotidianas de escolhas, problematizando situagoes-

-limite vivenciadas. Além disso, visamos & formagao da consciéncia sobre em que

medida nossas escolhas podem interferir na vida das pessoas com as quais convivemos

e na organizagao da vida em sociedade. Outro ponto de didlogo foi a desigualdade das
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condigoes sociais e econdmicas das pessoas, uma vez que as opgoes se modificam de
acordo com a situagao. Nem todos tém acesso aos mesmos bens materiais e culturais,
as mesmas oportunidades, opgoes e condigoes de escolhas.

A partir dessas reflexdes e da proposta de produgao, uma das criangas elabo-
rou o seguinte texto:

Nunca abandone a familia.

Nunca abandone a familia porque vocé nao vai abandonar a familia por causa
de um trabalho que é melhor do que Santa Maria.

Tipo eu, queria trabalhar em cuidar das pessoas, dar aula para as criangas,
trabalhar de policia rodovidria. Para mim ficar perto da familia traz: amor, cari-
nho, amizade, respeito, principalmente ensinar valores. Com o mundo que traz
perigos. Entao familia é a base de tudo.

Por isso jovens, as criangas, homem, mulher que nao tem familia apresentam
um mau comportamento na sociedade.

Quadro 2: Produgdo textual de uma das criangas, referente ao poema “Ou isto ou aquilo” —
Fonte: Transcri¢do, na integra, da escrita da crianga

A partir da leitura desse texto, inferimos que a crianga conseguiu compreender
atematica e elaborar seus argumentos de modo coerente. Todavia, nio contemplou
a estrutura do género poema. Vale, para nés, assumindo a postura investigativa na
docéncia, refletir sobre o modo como organizamos a pratica de produgao escrita e
que agoes prospectar, a fim de que alinguagem seja de fato explorada dentro de uma
situagao especifica de interagao, como o poema. As situagdes-limite diagnosticadas
na pratica docente sio também resultados de pesquisa-a¢ao, pois nos movem a
superd-las em intervengoes futuras.

Neste caso, embora a crianga nao tenha atentado as especificidades do género,
ela produziu sentidos sobre a temética e justificou suas escolhas. Consideramos
que a atividade contribuiu para construir a autonomia diante do texto e a reflexdo
sobre a realidade concreta. Isso, porque, apesar de suas dificuldades de inter-
pretacio textual (observagées realizadas ao longo da pesquisa-acdo), a crianga
conseguiu se manifestar e mostrar verdades pessoais em seu texto, pois ressalta
que “ficar perto da familia traz amor, carinho, amizade, respeito, principalmente
ensinar valores” e “entio familia é a base de tudo”. Dessa forma, evidencia
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sua escolha de permanecer perto de seus familiares, pois os define como a me-
lhor op¢ao de escolha, independentemente das perdas atreladas. Ao mesmo
tempo em que a atividade potencializou a construgao da autonomia no uso da
linguagem, também o fez em relagao a tomada de decisao de forma consciente,
haja vista que a crianga refletiu sobre perdas e ganhos a partir de sua decisao. A
vista disso, a fungao humanizadora da literatura se manifestou no despertar da
crianga para os lagos de afetividade familiar.

Escolhemos o segundo texto trabalhado — o conto “Quem matou Honorato,
o rato?”, de Lilian Sypriano —, levando em consideragao as caracteristicas da
turma e a faixa etdria das criangas. Pelo fato de o enredo tratar de um mistério,
julgamos que despertaria seu interesse, pois percebemos, em movimento de
observagao, que estavam muito envolvidas com lendas e brincadeiras de terror.
Portanto, o conto em questao iria ao encontro dos interesses da turma. E assim
dinamizamos o trabalho:

a. paradespertar a curiosidade e instigé-los a criagao, optamos por contar a histo-
ria até o momento em que o assassino do rato seria revelado;

b. em sequéncia, abrimos espago para um debate no qual as criangas puderam
levantar hipoteses sobre quem seria o assassino;

c. apods o levantamento, concluimos a leitura da histéria e procuramos, em colabo-
ragao, encontrar as pistas do desfecho, deixadas pelo autor ao longo da narrativa.

Com essa atividade pudemos desenvolver um bom didlogo sobre a historia,
possibilitando que as criangas interagissem entre si e com o texto. Como proposta
de produgao textual, nds as desafiamos a escrever um conto de suspense e, poste-
riormente, apresentar, de modo oral, aos colegas.

Percebemos, ao longo da produgao, dificuldades na estruturagao da narrati-
va: definigao de personagens, espago, tempo, sequéncia das agoes. Isso nos levou
a abordar, mais detalhadamente e com demonstragao de exemplos, a estrutura
do género. Além disso, acompanhamos a produgao com questoes-problema, a
fim de auxilid-las na progressao textual. Assim, apresentamos a seguir um dos
contos produzidos.
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Quem roubou?
Numa tarde quente Julia havia ido a0 mercado comprar algumas coisas. Quando
chegou foi direto no corredor das bolachas, no caso o corredor 2, 0o mercado pos-
sufa uma sequéncia de corredores, o corredor 1 é das bebidas, 2 é das bolachas,
3 é dos leites, 4 ¢ das frutas, 5 é dos legumes, 6 é dos iogurtes e 7 é dos produtos
de limpeza. Depois de ter pegado algumas coisas ela foi no corredor dos iogur-
tes e nesse corredor havia 4 pessoas. Quando foi pegar um iogurte e deixou sua
carteira no carrinho, do nada quando voltou a carteira nao estava mais 14, sua
carteira havia sumido. Mas Julia ja sabia o que fazer, chamou a detetive Raissa
PPact, e assim comegou o interrogatorio. A detetive pediu que Julia falasse o que
havia acontecido, entio logo contou Julia. Quando Julia terminou de contar, a
detetive pediu para fechar as portas do mercado e assim foi feito, mas logo a de-
tetive pediu para Julia dizer quem havia no local perto de seu carrinho na hora
do roubo, e falou Julia que havia 4 pessoas, duas mulheres e dois homens, Julia
também disse quem eram essas pessoas. Depois de ter dito quem era, a detetive
foi interroga-los, perguntou para um dos homens o que estava fazendo nahora do
roubo e 0 homem falou que estava pegando um potao de iogurte, logo a detetive
foi interrogar o outro homem, o outro homem disse que estava pegando uma
caixinha de leite, logo foi uma das mulheres e perguntou, ela disse que estava
pegando um saco de iogurte e na ultima mulher ela disse que estava pegando um
potinho de iogurte. Mas para, a gente vai dizer quem a gente acha que foi, vamos
numerar o 1° homem vai ser 0 1°, 0 2° homem vai ser 0 29, a 32 mulher vai ser a 3°

e a ultima vai ser a 4°. E ai quem vocé acha que roubou a carteira?

Quadro 3: Produgdo textual de uma das criangas, referente ao conto “Quem matou Honorato,
o rato?” — Fonte: Transcri¢do, na integra, da escrita da crianga

Esse conto destacou-se entre os demais, pois a autora criou um cendrio comple-
tamente diferente do existente no conto trabalhado. Além de descrever o ambiente,
como forma de introduzir a histdria e de manter a coeréncia, ela também criou uma
maneira de instigar o leitor e convidé-lo a participar da histdria. Pudemos ratificar
essa intencionalidade em sua apresentacio oral, uma vez que usou a entonagao e
as pausas dramdticas para manter o ouvinte atento. No final do seu texto, estabe-
leceu interlocugao com a sequéncia trabalhada na leitura do conto “Quem matou
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Honorato, o rato?”, questionando: “E ai, quem vocé acha que roubou a carteira?”.
Com essa problematizagao, convidou os colegas a participarem da produgao.

Vale ainda ressaltar a cuidadosa organizagao da histéria: inicio, desenvolvimento,
climax e desfecho narrados com clareza, atentando para a estrutura do género conto.
Nesse sentido, a coeréncia se estabelece com a tematica e com o género em questao.
A dindmica de apresentagao dessa historia demonstrou o quanto a autora se dedicou
para esse momento, evidenciando que sua formagao leitora também a deixava prepa-
rada para enfrentar momentos que envolvessem sua habilidade oral. Isso porque de-
monstrou autoconfianga a partir de sua escrita, sentindo-se confortavel para explorar
0S recursos necessarios a intera¢ao, na transposi¢ao oral do texto escrito.

Diante das anilises, percebemos que foi possivel desencadear nas criangas a
autonomia para uma produgao textual, bem como a capacidade de interpretar textos
além do explicito. Acompanhamos, na pesquisa-agao nesta turma, o desenvolvi-
mento de criangas que, antes, respondiam apenas com um “sim” ou “nao” a questoes
que solicitavam posicionamento critico e reflexivo sobre a tematica. Tais criangas
conseguiram produzir, a partir das reflexdes potencializadas pelas questoes-proble-
ma, textos orais e escritos que denotaram autoria. Diante disso, a liberdade ao criar
comegou a ir além do planejado. Quando se sentiram capazes de fazer produgoes
proprias, elas mesmas pediram para escrever historias sobre algum novo conteudo
ou alguma atividade que achavam interessante, bem como trouxeram, para a sala
de aula, textos produzidos em casa, de forma livre.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta pesquisa-agao, das bases tedricas utilizadas e do contexto especi-
fico observado e vivenciado, constatamos que a literatura infantil, utilizada apenas
em momentos pontuais, como na troca de livros na biblioteca semanalmente e
em momentos vazios de interpretagao textual interligados ao livro didatico, nao se
constitui como dispositivo para a formagao leitora. Todavia, a partir das praticas
planejadas em torno do fortalecimento da interagao autor-texto-leitor, percebemos
o desenvolvimento argumentativo das criangas, atrelado a reflexao critico-interpre-
tativa sobre as temdticas postas em didlogo.

Dessa forma, o pouco que conseguimos desenvolver, dado que a intervengao
ocorreu no contexto do Estdgio Curricular Supervisionado com tempo preestabe-
lecido, abriu portas para que essas criangas consigam ler e escrever de forma critica.
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Como jé argumentamos ao longo deste artigo, na etapa de observagao diagnosti-
camos a grande dificuldade da turma em interpretar textos. Assim, desenvolvemos
um potencial modelo que nos possibilitou aprimorar a formagao leitora, ou seja,
priorizamos atender as demandas desse contexto especifico que necessitava de
praticas voltadas a producao e a interpretagao de textos.

Por fim, defendemos que a literatura infantil seja didatizada, em sala de aula, de
modo a fomentar o interesse, o gosto pela leitura. Além disso, que exerca efetiva-
mente o seu papel social: ser dispositivo para humaniza¢ao dos sujeitos, reconhe-
cimento de si, do seu lugar no mundo e do lugar do outro, do seu potencial estético
transformador e de sua responsabilidade ética como cidadao.
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REsuMo: A digitalizagao de livros comegou nos anos 40, e, no final do século XX, a pro-
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suporte digital, como no impresso, de graduandos em Letras do Ensino a Distancia. Entre
os objetivos, estd o de aferir o nivel de percepgao dos leitores a respeito de suportes de
leitura. Na metodologia, aplicamos questiondrio a alunos de Letras, que tendem a fazer
mais leituras em ambientes virtuais, com o objetivo de aferir preferéncias, bem como
capacidade de compreensao textual, de acordo com o suporte utilizado. Como conclusao
prévia, percebeu-se a preferéncia pelo suporte impresso e suposta maior capacidade de
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O leitor de Letras: hdbitos, suportes e estratégias

ABSTRACT: The digitalization of books began in the 1940s, and by the end of the 20th cen-
tury, the production of frequently scanned texts began in the editorial scene both in Brazil
and in other countries. Despite the development of reading support technologies, it is true
that the paper printed text continues to be well accepted by the readers. Considering this
context, the present research traces a profile about the habits and the strategies of reading
in the digital support, as well as in the paper printed, of Distance Education undergraduate
Language Art students. Among the objectives, it is aims at unveiling the level of readers’
perception concerning reading supports. As methodology, Language Art students, who
tend to read more in virtual environments, were asked to answer a questionnaire with the
purpose of assessing preferences, as well as text comprehension capacity, according to the
used support. As a preliminary conclusion, the preference for the paper printed support
and supposed higher capacity of intellection in the same medium were revealed.

KeywoRDs: Reading; strategies; supports.
INTRODUCGAO

As Novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio (NTIC) englobam a
publicagao de e-books ou livros digitais, seja como simples reprodugao de textos
ja impressos, seja como edigdo especifica para o ambito digital; como exemplo,
terfamos a literatura digital (HAYLES, 2009). Apesar disso, a origem da digitali-
zagio de textos impressos data dos anos 1940, quando Bush (1945 [2004]) publica
um artigo defendendo o uso da tecnologia como meio de armazenamento de
informagoes, por meio do Mémex (Memory Extension), uma espécie de reposi-
torio de livros e outros impressos.

No inicio da década de 70, por meio do projeto Gutenberg, fundado por
Michael Hart, em 1971, inicia-se a digitalizagao de livros e a disponibilizagao em
repositérios com acesso ainda restrito, isto é, sem a possibilidade do livre e amplo
compartilhamento de dados. Era a época da Advanced Research Projects Agency
Network (ARPANET), que pertencia ao Departamento de Seguranca dos Estados
Unidos, e que evoluiu para a Internet, como a conhecemos.

Apenas em fins dos anos 9o, aparecem os primeiros softwares para realiza-
Gao efetiva da leitura digital, por meio de tela plana de cristal liquido e portatil.
Epstein (2002) previa que haveria uma nova relagio entre autores e editores, por
conta do acesso a essas novas tecnologias de publicagao. Além disso, havia o te-
mor, por parte das editoras, de que o livro impresso poderia desaparecer. Apesar
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disso, conforme dados de pesquisa encomendada pela Camara Brasileira do Livro,
o livro digital (e-book) representou, em 2016, no Brasil, 1,09% do faturamento das
editoras frente a venda de livros fisicos.

Mesmo nos EUA, cujo mercado livreiro é 25 vezes maior que o do Brasil, veri-
fica-se uma estagnagao da publicagao de livros digitais e um aumento da edigao de
livros fisicos (NETO, 2018). A explicagio pode estar na proximidade maior entre os
valores de um formato e outro, mas também na preferéncia pelo suporte impresso.
Baron (2015), com base em questiondrios, descreve um cendrio em que leitores
norte-americanos, ante um livro digital com valor préximo do impresso, tendem a
adquirir a versao impressa, em propor¢ao de 89% para 11%’.

Apesar do desenvolvimento de outras tecnologias que servem de suporte a
leitura, fato é que o impresso (livros, revistas, jornais) continua a circular e a ser
bem mais aceito pelo publico leitor que e-books. A pesquisa Retratos de Leitura no
Brasil (FAILLA, 2016) confirma tal cenario. Entre o publico leitor, 10,8% afirmaram
que leram contetdo digital, sendo que, desse total, 88% haviam buscado textos gra-
tuitos, razao pela qual o faturamento do setor é bem menor que o de livros fisicos.

Nesse contexto, o leitor tem dois suportes de leitura a sua disposi¢ao: o im-
presso e o digital, e diferentes meios para realizar a leitura: livros, jornais, revistas,
por exemplo, no caso dos impressos; smartphone, notebook, computador, leitor
digital (e-readers), no caso dos textos em formato digital. E, para além dos posicio-
namentos apocalipticos de que a produgao do livro impresso teria chegado ao fim
(MARTIN, 1993), também é certo que a leitura na tela do computador ou outro
dispositivo eletronico modificou 0 modo de ler (CHARTIER, 1994; 2009).

Considerado tal contexto, tratamos, no presente artigo, de pesquisa desenvolvida
sobre os habitos, as praticas e as estratégias de leitura de um grupo especifico: os estu-
dantes de graduagio em Letras matriculados em um curso de ensino a distincia (EaD).

A escolha se deve ao fato de o curso de Letras apresentar entre suas caracte-
risticas o desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras. Nesse sentido,
presume-se que, em particular, esse estudante tenha, entre os seus hdbitos, o da
leitura frequente, seja de obras literdrias, seja de textos didaticos e académicos, entre
outros. E, no caso especifico de serem alunos de curso na modalidade EaD, parte-
-se do pressuposto de que tais alunos tenham a disposi¢ao uma série de materiais

7. “The results reveal a huge mismatch between the idea of going digital to save money and what students
themselves seem to want” (BARON, 2015, p. 86)
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digitais, incluindo biblioteca digital com todos os livros do referencial tedrico das
respectivas disciplinas, os quais, conforme Portaria do Ministério de Educagao,
(n. 11, de 20 de junho de 2017, artigo 11, inciso VI), podem ser disponibilizados em
ambos os formatos: fisico ou digital.

Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho é o de diagnosticar preferéncias
por suporte de leitura de alunos da graduagao em Letras EaD, bem como estratégias
utilizadas para a apreensao do que se 1é nos suportes aludidos.

O ATO DE LER

Em principio, ler pressupoe o deslocamento dos olhos por linhas em que se vis-
lumbram sinais gréficos dispostos significativamente. Essas linhas, em tese, podem
estar impressas nos mais variados objetos (papiro, pergaminho, papel etc.) ou, moder-
namente, na tela de um dispositivo eletronico. Desde o surgimento do computador e
sua consequente popularizagao nos anos 9o do século XX, tem-se discutido as novas
possibilidades de proceder a leitura. Para tanto, podemos nos servir de estudo de
Chartier, em que reflete sobre essas possiveis mudangas ainda em fins do século XX:

Se as precedentes revolugdes da leitura ocorreram em épocas nas quais as estruturas
fundamentais do livro ndo mudavam, nao é o que se d4 no nosso mundo contempora-
neo. A revolugao iniciada ¢, antes de tudo, uma revolugao dos suportes e das formas que
transmitem o escrito. Nesse ponto, ela tem apenas um precedente no mundo ocidental:
a substitui¢do do volume pelo cddice, do livro em forma de rolo, nos primeiros séculos

da era crist3, pelo livro composto de cadernos juntados. (CHARTIER, 1994, s. p.)

E, agora, tem-se o livro, o seu contetido, disponibilizado em um dispositivo ele-
tronico. Se considerarmos razdes objetivas, 0 modo de ler um rolo (volume) exigia
o apoio das duas maos para que o leitor tivesse maior controle sobre a sequéncia do
texto; ja o cddice permitia uma maior liberdade das maos, possibilitando anotagdes.
A leitura em suporte digital, com suas caracteristicas intrinsecas, especialmente a
presenga do hipertexto e a consequente quebra de linearidade textual, tende a gerar
um novo leitor, pelo fato de que este pode, na mesma tela, buscar novas informa-
¢oes e subverter a ordem estabelecida pelo texto, o que da ao individuo liberdade
para criar caminhos de leitura. Baron (2015), fundamentada em pesquisas de uma
empresa de consultoria, a Nielsen, afirma que o visitante/leitor de uma pdgina da
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Web fica nela, em média, 1min12s, e que 79% nao leem palavra por palavra; quando
muito, visualizam as informagdes. Nicholas et al. (2008) analisaram o tempo que
graduandos da Universidade do Tennessee usavam para ler artigos online. Chegou-
se ao resultado médio de 106 segundos por artigo.

No caso daleitura de e-books, o que se observa é a presenca de recursos como
manter uma pagina por tela ou ampliar para mais paginas, aumentar ou diminuir
a fonte, destacar partes e fazer comentdrios no arquivo, entre outros. Com isso, é
possivel manter a linearidade narrativa, tal e qual em um livro impresso. Evidente
que em ambos os casos é possivel ir adiante, retornar, ler e reler o mesmo trecho.

Segundo Kfouri e Ellwein (2016, p. 120 e 121, grifo dos autores):

aleitura e a escrita eletronica deram ao processo de ensino uma dimensao nova. A con-
cepgao que temos da leitura e da escrita estd subordinada & natureza fisica e visual do meio
em que elas se desenvolvem. [...] os textos virtuais trazem novos desafios para a educagio

formal e implicam comportamentos de leitura ‘diferentes’ com interagdes entre textos.

Ante todo esse cendrio, é importante ressaltar que, independente do meio, o
processo de leitura tende a ser o mesmo, isto é, hd que se decodificar os termos
expressos e se estabelecer as devidas relagoes, de modo a produzir o sentido, ou
sentidos propostos pelo texto. Dehaene, com base em pesquisa sobre como se daria
o desenvolvimento das habilidades leitoras do ser humano, tomando por referéncia
o funcionamento do cérebro, defende a tese de que o cérebro nao teria evoluido
para aprimorar a leitura, e sim que, historicamente, buscamos formas de escrita que
estariam proximas de nossa capacidade de percepgao: “o cérebro humano jamais
evoluiu para a leitura” (2012, p. 322). Wolf (2007) defende ideia semelhante. Para
a autora, porém, teriamos desenvolvido a habilidade de criar simbolos e gravi-los
nas mais diversas superficies, como pedra, pergaminho, papiro etc.

Nesse sentido, poderiamos pressupor que também nao haveria uma explicagao
totalmente objetiva para a preferéncia por um suporte de leitura ou outro, ou ainda
algo que impediria o letramento diretamente via dispositivos eletronicos. Talvez a
questao passe antes por habitos arraigados. Ou, por outra, nao haveria nos circuitos
cerebrais, que processam a decodificagao dos signos, nem elementos propicios, nem
contrarios a leitura em suportes digitais.
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O LEITOR DE LETRAS

Do ponto de vista metodoldgico, essa pesquisa é exploratdria, pois busca os fatos
que contribuem para a ocorréncia do fenémeno. Segundo os procedimentos de
coleta e as fontes de informacao, pode ser definida como bibliogrdfica e documental.
Quanto a natureza dos dados, classifica-se como qualitativa, visto que procuramos
estabelecer relagdes entre causa e efeito, partindo de pardmetros mensuréveis. O
corpus foi constituido por dados obtidos por meio de um questiondrio disponibi-
lizado online aos participantes da pesquisa, graduandos em Letras EaD. Foi feita
uma ampla divulgagao aos graduandos pelos meios oficiais da universidade onde
estudam, além termos nos valido do apoio de estudantes que fazem parte do projeto
dentro da inicia¢io cientifica.

No caso, 332 graduandos responderam a dezesseis questoes. Nao apresentaremos
os resultados de todas as perguntas. Vamos nos concentrar naquelas que possibi-
litam atender os limites dos objetivos determinados no presente artigo. As trés
primeiras questdes tratam do perfil do participante da pesquisa; as demais, dos
habitos de leitura e suas estratégias, bem como da utilizagao de dispositivos para
acesso d internet, frequéncia e finalidade. Salvo quando referidos os dados percentuais,
os numeros apresentados sao absolutos. Nem todos os graficos apontam o nimero
exato de 332, pois foram excluidas respostas negativas como “nao 1¢” ou “Ié pouco”.
Todos esses dados serao agrupados no momento especifico de sua discussao.

A primeira questdo teve como objetivo conhecer a idade do respondente.
Queriamos determinar em qual geragao ele estaria inserido. No caso, trés sao as
geragdes a que podemos fazer referéncia: as chamadas geragoes X, Y e Z.

Obtivemos as seguintes respostas.
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Gridfico 1: A geragdo dos participantes — Fonte: os autores

Com base em concepgodes antropolégicas e socioldgicas, especialmente apds
a Segunda Grande Guerra, comegou-se a nomear as geragdes obedecendo-se a
caracteristicas ligadas ao desenvolvimento dos meios de comunicagao, como os
Baby Boomers, individuos nascidos entre 1946 e 1964 que tinham na televisao o seu
canal de comunicagao. Em seguida veio a Geragao X, individuos nascidos entre 1964
e 1979, época de transmissdes ao vivo e a cores pela televisao. Ja a Geragao Y seria
composta por individuos nascidos entre 1980 e 2000 e caracterizada pelo acesso as
tecnologias de informagao e comunicagao, pois eles teriam acompanhado o inicio
da internet quando criangas ou adolescentes.

Por fim, haveria, conforme a definicao de Prenski (2001), os Nativos Digitais,
ou a Geragao Z, ou ainda Millenials. Individuos nascidos a partir de 2001, que fo-
ram educados de modo a utilizar dispositivos eletronicos durante seu processo de
formagio educacional. Fava (2014) discute o contexto dessa tltima geragdo desta-
cando como atividades cerebrais predominariam sobre as manuais, assim como a
virtualidade prevaleceria sobre as praticas tangiveis, de modo a apontar os impactos
dessas mudangas para a educagao.
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Considerando as geracdes Y e Z, temos 276 respondentes (83% do total), o que
sugere uma relagao préxima entre tais individuos e o uso de tecnologia na educagao,
particularmente o acesso a materiais digitais para a realizagao de leitura. Apesar
disso, conforme outras respostas indicarao, nao é possivel estabelecer uma relacao
causal entre geragao e preferéncia por suporte digital de leitura.

A fim de se aprofundar nas caracteristicas das geragoes a partir das respostas
obtidas, 291 (87,7%) participantes afirmaram ter acesso a internet em casa, o que
facilita a busca por materiais online. Apesar de poder acessar a rede do polo onde
cursam a graduacgao a distancia ou do local de trabalho, a maioria prefere utilizar
os proprios meios para realizar esse acesso. Para o caso especifico da utilizagao da
internet para estudo e pesquisa, 66,9% afirmaram despender entre uma e quatro
horas por dia, o que é um tempo razoavel, considerando a realizagao de outras
atividades didrias, sejam as domésticas, sejam as profissionais.

Estabelecendo-se uma relagao entre as duas perguntas anteriores, perguntamos
quais dispositivos eletronicos os participantes tém a disposi¢ao. Apesar de a majoria
ter respondido possuir algum dispositivo para acesso a materiais digitais, também
afirmaram que nem sempre utilizam tais meios para realizarem leituras de livros ou
de textos de maneira recorrente. No grafico a seguir, distribuimos as respostas entre
os que afirmaram ter dispositivos eletronicos, que poderiam ser utilizados para a
prética da leitura, e quantos efetivamente utilizaram tal meio para a pratica. Os nud-
meros absolutos ultrapassam os 332 participantes, posto que havia a possibilidade
de indicar mais de uma resposta.

53

Smartphone C Tablet

vo M Leitura

Grdfico 2: Utilizagdo de dispositivos eletronicos para leitura — Fonte: os autores
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Como se pode observar, a quase totalidade afirmou ter um computador pessoal
ou um notebook® e quase 68% dos participantes afirmaram ter um smartphone.
Apesar da maior mobilidade que este aparelho possibilita, proporcionalmente pre-
fere-se ler em PC/notebook, talvez pelo tamanho da tela. Santaella (2014), nesse
contexto de NTIC, divide os leitores em duas categorias maiores, os imersivos e os
ubiquos. Os primeiros sao os leitores de hipertexto, que mudam de texto rapida-
mente; ja os ubiquos seriam os que leem em qualquer lugar, a qualquer hora, pela
facilidade que os dispositivos méveis proporcionam.

O ubiquo deriva do imersivo e brotou tdo logo se tornou usuério dos dispositivos
moveis, os quais lhe propiciaram a possibilidade de acessar as redes e se comuni-
car com seus pares e mesmo impares de qualquer lugar e em quaisquer momentos
(SANTAELLA, 2014, p. 18).

Novamente, segundo as respostas, o graduando do ensino a distincia, perten-
cente ao universo do publico pesquisado, prefere dispositivos mais fixos para a
realizacao daleitura. A explicagao talvez seja pela necessidade de aleitura, para esse
publico, fazer sentido e nao apenas ser meio de absor¢ao de contetido imediato. Ao
que tudo sugere, a leitura ubiqua proporcionaria dispersao ainda maior que a de
textos estaticos (sem hiperlinks), realizada em dispositivos fixos.

Por outro lado, a despeito de a maior parte dos participantes pertencerem as
geragdes Y e Z (os quais seriam, portanto, conforme a expressdo de Prensky [2001],
nativos digitais), hi uma nitida preferéncia pelo suporte impresso, tendo em vista
que, conforme as respostas dos participantes, ele possibilitaria uma maior capacidade
de intelecgdo, conforme os trés préximos gréficos. Baron (2015) aponta que leitores
universitarios dos Estados Unidos, Japao e Alemanha tendem a se concentrar mais em
textos impressos, tendo em vista que o universo digital possibilitaria a realizagao de
multiplas tarefas a0 mesmo tempo, diminuindo a aten¢ao necessaria a leitura. A pro-
porgao mais eldstica estaria nos Estados Unidos, onde 85% dos estudantes afirmaram
exercer outras atividades em um computador ou smartphone enquanto precisavam
ler materiais pedagdgicos, ao passo que 26% também realizariam outras atividades ao
lerem textos impressos. Sem entrar no mérito da capacidade individual de se executar

8. Na pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil’, os dados percentuais se diferem apenas nos itens celular e
computador: Smartphone 56%, PC/Notebook 49%, tablet 18% e leitor digital 4%. (FAILLA, 2016, p. 263)
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duas ou mais tarefas a0 mesmo tempo, nao ha davida de que a leitura tende a exigir
concentragao quase exclusiva para uma intelecgao mais ampla.

34

mpresso igital ndferent e

Gridfico 3: Preferéncia por suporte — Fonte: os autores

Retomando Baron (2015), a pesquisadora constata essa mesma preferéncia,
quando afirma que em pesquisa realizada por ela, a maioria disse preferir ler tex-
tos impressos, posto que nesse meio a leitura seria mais prazerosa e facilitaria a
compreensio’. A explicagdo estaria no fato de que meios eletronicos, por conta
das multiplas tarefas que podem ser realizadas no mesmo dispositivo, facilitariam
a distragao. Além disso, ler em uma pdgina da WEB constitui-se em uma atividade
disruptiva, devido a presenca dos hiperlinks, o que tiraria a necessaria atengao para
se ler com proveito. E evidente que o leitor pode ser levado a distragio com um texto
impresso, porém hd, em tese, menos elementos de distragao presentes em um texto
impresso em comparagdo com um texto online.

9. “Asecond finding is also consistent: when asked, the majority — sometimes the vaste majority — say they
prefer reading in print” (BARON, 2015, p- 12)
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Ainda no ambito das preferéncias, perguntamos, ante um texto disponibilizado
no formato digital, se o participante preferiria ler nesse suporte ou se o imprimiria.
Obtivemos as seguintes respostas:

mprime

Grdfico 4: Leitura na tela do dispositivo ou imprimir o texto — Fonte: os autores

A hipétese para essa preferéncia, j& aludida por Baron (2015), pode ser explicada
pelo hdbito; mesmo os participantes mais jovens, que figuram nas geragoes Y e Z,
encontrariam no objeto fisico uma concretude que o digital nao permite. Confirmada
essa hipétese, os estudos de Dehaene (2012) também fariam bastante sentido.

Mangen; Walgermo; Brennick (2012) constataram que, em rigor, quanto a
compreensao, especialmente considerando a progressao narrativa, nao haveria sig-
nificativas diferencas entre a leitura em um ou outro suporte. De qualquer modo,
perguntamos aos participantes se percebiam diferengas, no dmbito da compreensao,
na escolha do suporte de leitura. Indo ao encontro do que responderam para as
perguntas anteriores, o impresso ainda tende a ser o preferido.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.81, p.79-97, 2021. 89

50311y



O leitor de Letras: hdbitos, suportes e estratégias

IndFerente

Grdfico 5: Compreensdo conforme o suporte de leitura — Fonte: os autores

A afirmagao vai ao encontro de alguns testes realizados em escolas norte-ame-
ricanas na primeira década do presente século. Tais testes

indicam um decréscimo na habilidade de ler e compreender textos, atribuido 4 perda da
capacidade de concentragio e de foco continuado que aleitura tradicional demandava.
Por outro lado, os defensores da leitura na internet dizem que esta permite que pessoas
leiam alguma coisa (o que sempre é melhor do que nada) e cria outras habilidades,

como a de combinar informagdes de multiplos acessos (JOBIM, 2009, p. 67).

A aludida defesa de seler algo pode indicar pratica inécua, tendo em vista o nao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, que exigem, entre outros pontos,
inferéncias e estabelecimento de relagdes inter e intratextuais.

Por outro lado, o Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (PISA)®
avaliou, até 2015, 0 que se chama de textos fixos (ndo importa o suporte e sim que

10. O letramento em leitura inclui grande variedade de competéncias cognitivas, entre as quais estao a
decodificagao bésica, o conhecimento das palavras, da gramética, das estruturas e caracteristicas linguisticas
e textuais mais abrangentes e o conhecimento de mundo.
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se trata de texto estatico); os chamados textos dindmicos (disponiveis em sites
ou blogs, por conterem hipertextos) seriam alvo de avaliagdo na prova de 2018,
de modo a abordar as habilidades leitoras dos alunos em leitura nao sequencial.
De qualquer modo, a prova de 2015 foi realizada pelos alunos, que deveriam ler
as questOes na tela de um computador. Apesar disso, as questoes eram baseadas
em textos fixos. Procurou-se, por meio de pré-teste, uma equivaléncia de textos
a serem lidos em material impresso e no dispositivo eletronico, isto ¢, sem a
referéncia a hipertextos. No grifico a seguir, podemos observar a média que os
estudantes brasileiros obtiveram em seis avaliagoes desde 2000.

2000 2003 2006 2009 2012 2015

Grdfico 5: O Brasil no PISA: proficiéncia em leitura — Fonte: OCDE/Pisa 2015

Em sintese, ndo se percebe uma grande diferenca entre as provas de 2009 (maior
média) e 2015. Houve uma queda de 5 pontos na média da proficiéncia dos estudantes
brasileiros, cuja explicagao nao se restringe ao fato de terem feito a prova em compu-
tadores. Seria preciso considerar outras varidveis, as quais nao tivemos acesso.

Ao que parece, a maior compreensao de leitura em um suporte ou outro estaria
no ambito do uso correto das estratégias para cada caso. Pesquisas diferentes podem
revelar resultados diferentes devido a metodologia, mas também ao publico pes-
quisado. Em rigor, o leitor proficiente, ainda que possa revelar alguma preferéncia
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por determinado suporte, tende a revelar semelhante capacidade de intelecgao.
Desse modo, podemos pressupor que as habilidades leitoras no universo digital nao
foram bem desenvolvidas, porque faltariam essas mesmas habilidades no 4mbito
do impresso, mas também por faltarem estratégias especificas para a leitura profi-
ciente em ambientes digitais, cujas caracteristicas (ndo linearidade, interatividade,
multisemiose) j4 foram apontadas por Marcuschi e Xavier (2004 ), entre outros.
Isso se confirma quando abordamos as estratégias de leitura, e as mais utilizadas
sao comumente as utilizadas para leitura de textos impressos.

Sublinha

Grdfico 6: Estratégias de leitura — Fonte: os autores

As duas estratégias mais citadas, sublinhar (225) e fazer anotagoes (183), estdo
disponiveis, por assim dizer, em ambos os suportes. Programas utilizados para se ler
textos em Portable Document Format (PDF) ou Electronic Publication (EPUB)
permitem que o individuo crie notas ou que destaque trechos significativos. Quanto
a verificagao dos implicitos ou hdbito de se fazer resumo, eles pressupdem estraté-
gias cognitivas e interacionistas de leitura, isto ¢, o leitor procura dialogar com o
texto, estabelecendo uma interagao dialégica entre o que 1é e o texto em si, de modo
a colaborar para a construgao do significado.

Tais estratégias aludem, em parte, a teoria metacognitiva de Hampton e Resnick
(2009), entre outros, que tratam o desenvolvimento das préticas leitoras dentro do
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ambito do letramento ativo, que pressupoe a capacidade de visualizar o conteudo,
estabelecer conexodes e fazer inferéncias, utilizando-se das técnicas da sintese e da
sumarizagao do que foi lido. De qualquer modo, foram desenvolvidas consideran-
do-se o aprendizado em textos impressos, preferencialmente.

Rouet ef al. (1996) propuseram as primeiras estratégias para a leitura hipertex-
tual, destacando a necessidade de o leitor ter clareza sobre o que busca na web e se
guiar por tais objetivos, tendo em vista a facilidade de se perder ante o emaranhado
de possibilidades. Conforme ja apontado por Baron (2015), o leitor, na internet,
tende mais a visualizar o contetido, a fim de enxergar algo que lhe interesse, que
propriamente apreende linha por linha. Desse modo, tal leitor deve ser multiletrado,
considerando o conceito desenvolvido pelo grupo Nova Londres", formado por
pesquisadores norte-americanos que procuravam descrever o cendrio em que o
individuo é exposto a diversos tipos de linguagens.

A cada pergunta, colocamos como alternativa opgoes negativas sobre o hébito
deler. Frente ao universo de participantes, houve poucas respostas negativas, como
ler menos de uma vez por semana (20 respostas), ou nao utilizar qualquer estratégia
de leitura (8), mas que certamente nio devem condizer totalmente com a verdade,
afinal sempre utilizamos uma ou outra estratégia, mesmo que de modo inconscien-
te. Treze participantes afirmaram que nao costumam ler em suporte digital e outros
onze afirmaram nao ler texto impresso. Considerando 332 participantes, as respos-
tas negativas variaram entre 3% e 6% do total. A explicacao, repita-se, é devida ao
publico participante selecionado. Fosse outro o publico, acreditamos que teriamos
uma quantidade maior de respostas negativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa tratou de hébitos de leitura de graduandos em Letras
de um curso EaD. A escolha desse publico se deu pela pressuposicao de que a maior
parte, devido as caracteristicas do profissional a ser formado na drea, teria habitos
constantes de leitura. Isso se confirmou.

Outra pressuposicao é que, pela particularidade do curso, por meio do cha-
mado Sistema de Ensino Presencial Conectado, haveria uma predisposi¢ao maior
para a pratica de leitura por meio de dispositivos eletronicos. Nao foi o que a

11. Para uma visio mais ampla, pode-se consultar ROJO (2013).
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pesquisa apontou. Como ela é baseada em questiondrio (ou seja, parte-se do prin-
cipio de que as respostas sejam verdadeiras), nio se pode contrariar o universo
de respondentes. No entanto, é possivel refletir sobre as respostas e supor que se
trata de uma escolha que toma por referéncia hébitos arraigados. Por outro lado,
o perfil dos respondentes, pertencentes em sua maior parte as geragoes Y e Z, leva
a supor que o uso das NTIC seria mais comum que a utilizagao do suporte mais
antigo, o que ndo se confirmou. A explica¢ao pode estar no habito mais arraigado,
mas também na suposi¢ao de que a leitura em texto impresso seria, com efeito,
mais aprofundada que a leitura em suporte digital.

De qualquer modo, ainda que nem sempre uma tecnologia seja, de fato, capaz
por si mesma de suplantar uma anterior, os suportes de leitura fazem parte da rea-
lidade e, em sintese, talvez ainda tenhamos que passar por um efetivo processo de
aprendizagem para realizar a leitura em ambientes e suportes digitais com maior
proveito cognitivo e pedagodgico.
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Por uma ciéncia da imprevisao
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DiEco WINCK ESTEVES'
MAxiMo DANIEL LAMELA ADO?

PARA UMA CIENCIA

Se quer seguir-me, narro-lhe — nao os resultados de uma pesquisa, que alme-
jaria qualquer tipo de conclusdo, mas a recorrente prospecg¢ao, mais forte do que
eu, acerca de uma suposta ciéncia, a qual, por meio de experimentos, especulo por
uma constitui¢ao possivel. Sao, desde entao, 18 meses intensos — em verdade esta
é a ponta de um iceberg, o topo de um periodo bem mais extenso da minha vida a
especular no entorno desta ideia (ainda que, durante anos eu nio estivesse cons-
ciente desta excursio).

Tal ideia, digo-lhe: a de que existe uma dimensao improvisada sob as aparén-
cias que constituem nossa vida. Desta suposi¢ao emerge uma inquietacao da qual
decorre minha obsessao: instituir uma ciéncia capaz de estudar esses processos
imprevistos (ndo vistos a priori, para os quais, portanto, ndo temos a posse de refe-
réncias consistentes, a nao ser por transposigdes heterogéneas) e improvéveis (pois,
sem modelo e sem matriz de causa-efeito, que aqui nao se aplica, nada se pode
provar — no sentido de comprovagao —, nos resta assim provar — no sentido

1. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, RS, Brasil.
2. Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, RS, Brasil.
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de experimentar — e, por essa via, especular). A consequéncia disso seria que tal
ciéncia demandaria um método extdtico, por assim dizer. Mas hd um empecilho
que tem me afligido sempre que considero essa empreitada — e digo sem do: o
humano! Disso decorre um paradoxo: como posso eu, humanamente constitui-
do, me agenciar com as tecnologias de uma ciéncia nao humana? O problema é
mais complexo, vocé vé: a ciéncia é constituida humanamente, bem como nossos
aparatos tecnoldgicos — ora, pois?

A questao entdo gira no entorno — ao menos minha prospecgao chegou até
aqui — nao da nega¢ao do humanismo ocidental, sobre o qual se constitui a cién-
cia, mas de criar condigdes para uma agéncia cientifica, digamos, ante-humana
(e nio anti-humana).

Mas veja onde me leva o 4nimo... acabei por esquecer-me, num misto entre an-
siedade, indignacio e alegria, das anotagdes que deveriam guiar este relato (e devo
logo alerta-lo que ele se constitui no ato mesmo da escrita, como dito entre um gole
e outro de café, nas entrelinhas do olhar silencioso ante um transeunte que corta a
paisagem ao acaso, tendo sempre a presenga destas anotagoes em meu caderno azul,
que miro vez ou outra para nao encontrar-me demasiadamente perdido; anotagoes
que nao sao nada mais do que intui¢des que por ora compartilho, com a esperanca
de que possa encontrar cumplicidade).

Passo, assim as anotagdes:

Primeiro, que estou especulando acerca de uma espécie de Ciéncia Nomade do
Improviso. Segundo, que esta ideia ganha forga com as proposigoes do “Tratado de
Nomadologia”, de Deleuze e Guattari — donde o fato de qualquer semelhanga nao
ser mera coincidéncia; logo, nao s6 os conceitos de Médquina de Guerra, Nomade
e Ciéncia Menor sao importantes, pois outros, mesmo que aqui nao relatados, sao
imprescindiveis aos exercicios de pensamento nos quais estou engajado; destaco
os conceitos de devir, multiplicidade, heterogeneidade, pré-individual, ante-eu e a
nogao de corpo, tomada na esteira do pensamento de Spinoza e Nietzsche.

Permita-me, antes, mais uma reflexao (nio quero denunciar lamurias, mas intuo
ser o contexto indispensavel para percorrermos juntos este relato — para estarmos
ambientados, por assim dizer): nas tentativas fracassadas, sobre as quais esse relato
colhe os residuos, sempre que o 4nimo me estimulava o pensamento. Quando do
encontro destaideia — a de uma ciéncia, a partir dos conceitos filoséficos —, eu me
sentia, de contragolpe, paralisado, percebia nitidamente minha energia escoar para
0 espaco no qual eu estava imbuido; logo, ndo queria escrever (nio podia, nio tinha
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forgas!), sob o risco de humanizar, de dar um rosto para o que nio tem, de dizer o
mesmo de sempre em outras palavras de agora, de fazer um esbogo sobre uma figura
ja dada, porém, esquecida. Além do mais, e pego que releve o tom confessional, ndo
teria eu mais do que infimas improvaveis chances de propor tal Ciéncia Némade do
Improviso: a matéria que detinha para compor era consideravelmente insuficiente
para construir algo que parasse em pé (o que dizer sobre caminhar... sobre dancar!);
mas veja como me contradigo, pois andar nao seria uma coisa humana? E dangar?
Ou, poderia haver (ou h4?) uma ciéncia animal?

O fato é que eu nao sabia o que fazer, s6 pensava, desejava uma redugao de pen-
samentos (do ponto de vista de uma racionalidade); supunha um pensar movido por
tais infra improvisagdes da vida, das quais a forma é residual (e 0 humano é uma forma,
apesar das replicagdes maneiristas). Noutros momentos, quando uma raiva de subito
me esquentava o sangue, queria, em vao, arrancar o humano de mim! No segundo
seguinte, ponderava, racionalmente (Veja aironia!), se nio seria o caso de sera propria
dimensao humana desejando aniquilar-se, uma vez que o animal que porventura habi-
tasse em meu corpo, por suposi¢ao, sequer notaria essa abstragao que é o humanismo.

Num dia, jé exausto deste labirinto no qual titubeava entre me oferecer um
mérito hercileo, ou uma ingenuidade infantil, encontrei um texto antigo que, de
surpresa, me arrebatou mais uma vez: com ele, sobre uma espécie de transposicao
compositiva, ou conjun¢ao disjuntiva, consegui, por fim, dar a ver ao menos um
rascunho de um mapa que, quicd, podera nos levar a um territério no qual colhe-
remos, em futuro proximo, a matéria necessdria para modular essa ciéncia de fins
préaticos — para que ela desnude as coisas de todas as imagens que se projetam sobre
elas, com tecnologias que nos possibilitem perceber, e com sorte compreender, as
improvisagOes vitais das quais sao feitas as coisas em si!

Trata-se do conto “O espelho”, de Guimaraes Rosa. Narro-lhe, entdo, o que vem
sendo motivo e a0 mesmo tempo objeto da especulagdo. Fago-o pondo em jogo frag-
mentos de “O espelho” e do “Tratado de Nomadologia”; observe, contudo, que esses
fragmentos, por mais estranho que isso possa parecer, sao meus proprios pensamentos,
que s6 puderam ganhar forma no encontro com os textos e se encaixaram perfeitamen-
te nos excertos que, se naqueles corpos tinham um sentido, aqui tomam outros — e,
mais do que isso, s3o as proprias pegas que possibilitam a maquinag¢ao do pensar, o
que ndo é, com efeito, de minha propriedade (nem as pegas, nem a maquinagio em si).

Pois bem, nao me leve a mal, ndo é que me sinta incapaz, mas se é o caso de ser
a vida que nos improvisa o tempo todo (se emergimos do Nada, por improvisagdes
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compositivas nio humanas, eis o ponto da minha interroga¢io), sé nos cabe uma
alianca coletiva, uma vez que, somente eventualmente na histéria, um ou outro de
nos consegue olhar para fora do palco no qual somos o teatro e assim sacar, ou intuir,
indices do modus operandi da dramaturgia por detrds das manifestagdes nas quais so-
mos imagens, tanto quanto uma coisa detém as suas, e as palavras. Minha hipdtese ¢,
assim, mais impertinente: a de que, ao olhar para esse “fora” (que pode muito bem ser
um dentro), nada verfamos que tivesse um rosto, sendo uma maquinagio regida pelo
acaso, uma complexa articulagao de microimprovisagdes; mas feitas do qué? De Nada?

A titulo de organiza¢ao deste relato, dividi tal prospecgao em cinco pontos; apos,
deixo as consequéncias a vocé, cuja correspondéncia espero possa langar mais luz
nesse breu (no qual pouco vejo, mas muito percebo; e, sem visio suficiente, pouco
posso fazer com a claridade excessiva das palavras). Dos pontos, entdo: a questio,
empecilhos a priori, experimentos, dificuldades encontradas, devaneios conclusivos.

A QUESTAO

O objeto desta Ciéncia da Imprevisdo (outro nome possivel para Ciéncia Némade
do Improviso) ¢ O informe: ou seja, o que é da ordem do sensivel (s6 percebido via
afecgdes); se visto do ponto de vista da fisica: é energia, movimento; logo, mesmo que
seja evidente, é preciso reforgar, é a-significante. Dai o paroxismo desta ciéncia: ela
estuda o que nao tem sentido e, somente nestes termos: tudo que passa para o 4mbito
dalinguagem ja nao lhe interessa e estd fora do seu dominio! Assim, jamais se esquega:
“é de fendmenos sutis que estamos tratando” (ROSA, 2003, p. 114).

Facamos uma distin¢ao em quatro topicos, de modo a dar a ver “as caracteristi-
cas de uma tal ciéncia excéntrica” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 25). Portanto,

seriam as seguintes: 1) Teria inicialmente um modelo hidraulico, a0 invés de uma
teoria dos sélidos, que considera os fluidos como um caso particular; com efeito, o
atomismo antigo é indissociavel dos fluxos, o fluxo é a realidade mesma ou a consis-
téncia. 2) E um modelo de devir e heterogeneidade que se opde ao estavel, ao eterno,
ao idéntico, ao constante. E um “paradoxo’”, fazer do préprio devir um modelo, e nao
mais o cardter segundo de uma cépia. [...] 3) Jé ndo se vai da reta a suas paralelas, num
escoamento lamelar ou laminar, mas da declinagdo curvilinea a formagao das espi-
rais e turbilhdes sobre um plano inclinado. [...] O modelo é turbilhonar, num espago

aberto onde as coisas-fluxo se distribuem, em vez de distribuir num espago fechado

104 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sio Paulo, v.39, n.81, p.101-116, 2021.



Diego Winck Esteves; Mdximo Daniel Lamela Adé

para coisas lineares e sélidas. E a diferenca entre um espaco liso (vetorial, projetivo
ou topolégico) e um espago estriado (métrico): num caso, “ocupa-se o espago sem
medi-10”, no outro, “mede-se o espaco a fim de ocupa-lo”. 4) Por dltimo, o modelo ¢
problemdtico, e nao mais teoremdtico: as figuras s6 sao consideradas em fungao das
afec¢des que lhes acontecem, secgdes, ablacdes, adjuncdes, projecdes. [...] Hé ai toda
sorte de deformagoes, transmutagoes, passagens ao limite, operagdes onde cada figura
designa um “acontecimento” muito mais que uma esséncia. (DELEUZE; GUATTAR],
1997, p. 26, grifos dos autores)

EMPECILHOS A PRIORI

Essa ciéncia precisa, portanto, lidar primeiro com algumas resisténcias inerentes
ao humano que nos constitui: se é impossivel destituir sua presenca (do humano),
pretende-se ao menos desviar-se ao p6-lo em jogo. Pois, a comegar que os

[...] préprios olhos, de cada um de nés, padecem viciagao de origem, defeitos com que
cresceram. [...] Os olhos, por enquanto, s3o a porta do engano; duvide deles, dos seus,
nao de mim. Ah, meu amigo, a espécie humana peleja para impor ao latente mundo um
pouco de rotina e l6gica, mas algo ou alguém de tudo faz frincha para rir-se da gente...
E entdo? (ROSA, 2005, p. 114)

Contudo, se por um lado temos um corpo organizado, ou melhor, forgas
que produzem a organizagao dos corpos, donde desponta uma visao sedenta
por encontrar sentidos, padrdes, ritmos e formas, corpo que assim se habitua ou
busca habituar-se, esse mesmo corpo é atravessado por forcas outras, e é por elas

) )
desterritorializado; assim,

[...] os sentimentos sdo arrancados a interioridade de um “sujeito” para serem violenta-
mente projetados num meio de pura exterioridade que lhes comunica uma velocidade in-
verossimil, uma forca de catapulta: amor ou 6dio ja ndo sao em absoluto sentimentos, mas
afectos. E esses afectos sdo outros tantos devir-mulher, devir-animal do guerreiro (o urso,
as cadelas). Os afectos atravessam o corpo como flechas, sao armas de guerra. Velocidade
de desterritorializagio do afecto. (DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 18, grifo dos autores).

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.81, p.101-116, 2021. 10§



Por uma ciéncia da imprevisdo

Pois vejamos: se os afectos sao armas de guerra, no sentido que, ao atravessar o
sujeito que nos constitui — deveras humano e, assim, se ndo um inimigo, a0 menos
uma espécie de oponente que resiste a0 nosso método cientifico experimental —, pre-
cisamos criar condigdes para nos expor, para sermos afectados tanto quanto possivel
e devir-outro (mas que seja um devir minoritério); esse devir-outro pode significar
um encontro com um eu submerso sobre o humano, como um pré-individual: um
devir-animal guerreiro, podemos considerar que ai em nosso corpo resida — ou que
apartir dele, com outras matérias-forgas, possa se compor e transformar. Assim, desde
o problema da visao, sobre nossa imagem refletida no espelho (no gesto cotidiano de
mirar-se), adentrando aos poucos na mais sutil percep¢io de si, procurar-se (3 esprei-
ta de uma versao imprevista de si, aquela que a vida improvisa a cada instante e que
buscamos encontrar, via experimentos): “Desde af, comecei a procurar-me — ao eu
por detras de mim — a tona dos espelhos, em sua lisa, funda ldmina, em seu lume frio.
Isso, que eu saiba, antes ninguém tentara. Quem se olha em espelho, o faz partindo de
preconceito afetivo, de um mais ou menos falaz pressuposto” (ROSA, 2005, p. 116).

EXPERIMENTOS

Assim passamos a relatar os experimentos aos quais adentramos e os associamos
a essa ciéncia que é objeto de nossa especulagdo: pois lidar com a imprevisao, ao
menos de inicio, demanda esfor¢ados experimentos extéticos, que nos desloquem,
por milimetros que seja, da nossa condi¢ao humana. Cabe considerar que, nesse
momento, eu estava jd tomado pela possibilidade de um devir-animal guerreiro: pri-
meiro, pela suposigao humana do guerreiro, composta sobre a imagem do animal;
segundo, porque o guerreiro necessita de um desapego, de uma tensao descontrai-
da para empreender um golpe preciso, ou o desvio de um ataque improvavel; ele
nao pode se agarrar a uma imagem de si, humana, familiar, sentimental, pois ela
lhe instituiria um medo da morte, e esse medo lhe retiraria a aten¢ao, reduzindo a
eficicia de suas habilidades — que passariam a buscar a sobrevivéncia, quando elas
precisam da a¢ao imediata, desprovida de qualquer objetivo externo a si, externo a
acao em si, pois a pré-ocupagao lhe reduziria a velocidade.

Tendo essas possibilidades em mente, passei a experimentar, sobre as intempé-
ries do dia, a0 acaso, com golpes precisos (a0 menos com esse objetivo), algo que
pudesse me servir de indice para provar o que, constatado, seria o solo inabalavel
desta ciéncia: que eu mesmo era imprevisto para mim! Ora, pois, conquistado este
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feito, tendo-o como um fato dado, toda a realidade aparente seria colocada em du-
vida, tao logo o observador emergisse a cada instante, do Nada, em cada mirada, e
de maneira imprevista. Assim,

operava com toda a sorte de asttcias: o rapidissimo relance, os golpes de esguelha, a
longa obliquidade apurada, as contra-surpresas, a finta de pélpebras, a tocaia com a
luz de-repente acesa, os dngulos variados incessantemente. Sobretudo, uma inabaldvel

paciéncia. (ROSA, 2005, p. 116)

Estou afirmando, como pode ver, o estudo de coisas-fluxo: dai resulta a principal
dificuldade, pois que a ciéncia, em geral, necessita de um objeto de estudo, e uma
coisa-fluxo, embora coisa, é, sobretudo, fluxo — ou seja, materialmente falando,
um nao objeto; eu me fago entender? Vejamos:

Husser] fala de uma protogeometria que se dirigiria a esséncias morfologicamente
vagas, isto é, vagabundas ou némades. Essas esséncias se distinguiriam das coisas sensi-
veis, mas igualmente das esséncias ideais, régias, imperiais. A ciéncia que dela trataria, a
protogeometria, seria ela mesma vaga, no sentido de vagabunda: nem inexata como as
coisas sensiveis, nem exata como as esséncias ideais, porém anexata e contudo rigorosa.
(DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 34, grifos dos autores)

Por suposto, para tratar desta Ciéncia da Imprevisao, desde a esséncia das coi-
sas, que seriam, em suas primeiras apari¢oes ou no nivel molecular, n6mades, vagas,
vagabundas, rebatemos nossa ideia de uma ciéncia excéntrica sobre a imagem da
Ciéncia Moderna, a ciéncia do Estado, a ciéncia do Humano: se estou, por essa via,
me colocando numa espécie de combate com o humano, é em favor do corpo — o
corpo habitado pela ideia, pelo modo humano de ser, digamos, mas que é anterior e
posterior ao humano. Estudar essas esséncias vagas — noutras palavras, o informe que
nos constitui e ganha forma regido pelo antropocentrismo caracteristico da moderni-
dade, feito a sua imagem — é condigao para perceber o corpo em sua complexidade:
o ante-humano! Coisas-corpo ou corpos-coisa: “dir-se-ia que as esséncias vagas ex-
traem das coisas uma determinagio que é mais que a coisidade, é a da corporeidade, e
que talvez até implique um espirito do corpo” (DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 35).

E preciso nao ver o que estd ali, no sentido do que revemos por suposicao, e
ver o que nao estd, no sentido de que nao vemos por nao ser esperado. Paradoxal?
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Por suposto, os ndo sentidos sio matéria nobre (ou nio matéria) do método que
estamos a inventar! Quando ao espelho, entio, “era principalmente no modus de
focar, na visao parcialmente alheada, que eu tinha de agilitar-me: olhar nao-vendo”
(ROSA, 2005, p. 117). E importante que “saiba que eu perseguia uma realidade ex-
perimental, ndo uma hipétese imaginaria” (ROSA, 2005, p. 117). O que buscamos
sao rastros, pelo carater sutil do nosso “objeto”. Assim:

Ja ndo se trata exatamente de extrair constantes a partir de variaveis, porém
de colocar as proprias variaveis em estado de variagdo continua. Se ha ainda
equacdes, sdo adequagdes, inequagdes, equacdes diferenciais irredutiveis a for-
ma algébrica, e insepardveis por sua vez de uma intui¢cdo sensivel da variagao.
Captam ou determinam singularidades da matéria em vez de constituir uma
forma geral. Operam individuagdes por acontecimentos ou hecceidades, e nao
por “objeto” como composto de matéria e de forma; as esséncias vagas ndo sao
sendo hecceidades. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 38, grifo dos autores).

DIFICULDADES ENCONTRADAS

Essas dificuldades nao sao sendo o reaparecimento insistente do que definimos
como empecilhos a priori: nosso olho que vé em excesso, salta de um cabegao pesa-
do, que mira e diz: é isso, é isso, é isso! Agimos, ademais, pautados por uma moral
(parte significativa do peso desta cabega), e ndo tarda que nos questionemos, insen-
siveis aos avangos feitos em nossos experimentos, sobre os sentidos dessa busca, de
quao absurda ela é: mas é isso, meu amigo, é isso a existéncia, A-B-S-U-R-D-A! Ela
nao te ouve, por isso nao responde: tal como o espelho, que reflete 0 que pensamos
ver, ouvimos o que dizemos: mas entre a fala e o eco esquecemo-nos da origem do
som. Queremos tudo controlar: a forma é consequéncia da nossa expressao, do que
expressamos, nao hd existéncias prévias a nossa a¢ao no mundo: hd, contudo, coisas
que ali estao, claro, mas, supondo que a existéncia nao se da alheia aos sentidos no
coexistir, ¢ o humano que faz as combinagdes.

Projetava assim essas questoes no entorno da imagem de mim mesmo, no es-
pelho, por uma reflexo cada vez mais lacunar, por tragos imprevistos, detalhes nao
antes incluidos na minha fei¢ao, nao suficiente sempre estarem ali.
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Prossegui. J4 ai, porém, decidindo-me tratar simultaneamente as outras componentes,
contingentes e ilusivas. Assim, o elemento hereditdrio — as parecengas com pais e avds —
que s3o também, em nossos rostos, um lastro evolutivo residual. Ah, meu amigo, nem no
ovo o pinto estd intacto. E, em seguida, o que se deveria ao contégio das paixoes, manifestas
ou latentes, o que ressaltava das desordenadas pressdes psicolégicas transitdrias. E, ainda,
0 que em nossas caras, materializa idejas e sugestoes de outrem; e os efémeros interesses,

sem sequéncia nem antecedéncia, sem conexdes nem fundura. (ROSA, 2005, p- 1u8).

Segui nesses experimentos. Passo entao para o quarto e ultimo ponto, mas so-
bre ele lhe peco uma mente de principiante, como se nao tivesse a minima ideia da
medida do possivel — que, por suposto, eu diria, nao sabemos.

DEVANEIOS CONCLUSIVOS

Em dado momento de meus experimentos, como por esgotamento, ou habili-
dade adquirida, conquistei um modo de olhar que, por pequenos instantes, nio via;
nao posso convencé-lo, nem a mim, de nao se tratar de um efeito fisioldgico, da vista
cansada, ou mesmo da pressao sanguinea reduzida e seus efeitos de embotamento
mental; mas, lembremos que nao estamos operando sobre o bindmio causa-efeito,
donde o que nos importa sao os acontecimentos: é disso que trata a Ciéncia da
Imprevisao, de acontecimentos puros, no instante em que surgem do Nada, e que
aparecem sem sentido. Assim o fiz.

Tanto dito que, partindo para uma figura gradualmente simplificada, despojara-me, ao
termo, até a total desfigura. E a terrivel conclusdo: ndo haveria em mim uma existéncia
central, pessoal, autdbnoma? Seria eu um... des-almado? Entio, o que se me fingia de um
suposto ey, ndo era mais que, sobre a persisténcia do animal, um pouco de heranga, de
soltos instintos, energia passional estranha, um entrecruzar-se de influéncias, e tudo o
mais que na impermanéncia se indefine? Diziam-me isso os raios luminosos e a face
vazia do espelho — com rigorosa infidelidade. E, seria assim, com todos? Seriamos nao
mais que as criangas — o espirito do viver nao passando de impetos espasmddicos,

relampejos entre miragens: a esperanga e a memoéria. (ROSA, 200s, p. 119).
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Logo, veja que esses experimentos denotam a possibilidade de desdobrar o que
pensdvamos (mas talvez a manifestacao até aqui ndo tenha ficado clara o suficiente):
trata-se de considerar que sob um espaco estriado (o da cidade, por exemplo), ha um
espago liso, tal como h4, sob a face, uma massa, somente uma massa modulada, e sua
consequente topologia: é a nossa tendéncia adquirida por ver buracos e depois tubos,
e depois medidas e rgaos e fungdes etc., que produz o espago estriado sobre uma pele
continua, ainda que feita de dobras — mas uma dobra nao é uma reparticao.

Um campo, um espago liso heterogéneo, esposa um tipo muito particular de multi-
plicidades: as multiplicidades ndo métricas, acentradas, rizomdticas, que ocupam o
espago sem “medi-lo”, e que s6 se pode explorar “avangando progressivamente”. Nao
respondem a condi¢io visual de poderem ser observadas desde um ponto no espago
exterior a elas: por exemplo, o sistema dos sons, ou mesmo das cores. (DELEUZE;
GUATTARYI, 1997, p. 40, grifo dos autores).

Nao podendo ser observadas essas multiplicidades, de um ponto exterior, é
preciso, pois, entrar no jogo, sentir na pele, ocupar-se do espago: nao se trata de ver,
mas de perceber, notar pela pele — que de alguma maneira registra esses aconteci-
mentos, como se anotasse os efeitos dessas afec¢oes.

Agora podemos ver com um pouco mais de clareza — veja como sua presenca
me motiva! — que essa ciéncia que propomos, a Ciéncia da Imprevisao, ou uma
Ciéncia Nomade do Improviso, nao pode, nem quer, instituir-se de um modo defi-
nitivo, nio quer inserir-se no quadro contemporaneo das ciéncias (a ndo ser que seja
no limiar onde esse quadro perde a forma, se encontra com outras coisas...): seria,
entao o caso de definirmos como uma Filosofia da Imprevisao? Tampouco impor-
ta, estamos numa zona onde conceitos e fungdes se confundem, e podem ganhar
facilmente — sem perda de forga para o pensar — o estatuto de ficgao: mas nao
podemos esquecer que seguimos uma realidade experimental, e ndo uma abstragao
imagindria! De todo modo, é importante considerar o “fato de que, nas ciéncias
ambulantes ou ndmades, a ciéncia nao estd destinada a tomar um poder e nem
sequer um desenvolvimento auténomos” (DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 44).

Desse modo, nossa ciéncia funciona por aliangas, uma vez que nao pode resol-
ver os problemas que inventa, pois seu interesse estd em inventar outros problemas
ali onde aquele parece se esgotar; precisa assim das ciéncias de estado; precisa, por
consequéncia, justamente do que colocamos em xeque: é evidente que precedemos
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de uma dimensao ante-humana para essa Ciéncia da Imprevisao, mas avangamos
ao humano e aos artificios da linguagem para tratar de solugdes.

No campo da interagao das duas ciéncias, as ciéncias ambulantes contentam-se em
inventar problemas, cuja solugio remeteria a todo um conjunto de atividades coletivas
e ndo cientificas, mas cuja solugdo cientifica depende, ao contrario, da ciéncia régia, e da
maneira pela qual esta ciéncia de inicio transformou o problema, incluindo-o em seu
aparelho teoremdtico e em sua organizacio do trabalho. Um pouco como a intui¢io e
ainteligéncia segundo Bergson, onde s6 a inteligéncia possui os meios cientificos para
resolver formalmente os problemas que a intui¢io coloca, mas que esta se contenta-
ria em confiar as atividades qualitativas de uma humanidade que seguisse a matéria...
(DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 45, grifos dos autores).

Vocé conhece minha relagao com a docéncia e, na articulagao desta com a pes-
quisa, ao considerar que, de certo modo, uma nao se faz sem a outra — quer seja pela
poténcia presumida no seguir pesquisando matérias para o ensino, quer seja a0 tomar
o espaco de educagio como uma alianga de pesquisas (o que me interessa sobrema-
neira) ou, no minimo, que o docente que repete o que sabe sé pode assim proceder
porque outrora pesquisou. Digo isso para lembrar que, embora em busca de uma
ciéncia, a questao central que guia esta excursao estd no entorno de uma educagao: ou
seja, de instituir uma ciéncia na qual, por meio do estudo de um “objeto’, estude-se a
si mesmo, pois destituido do lugar de sujeito do conhecimento, onde o eu passa a ser
matéria também de estudo, da pesquisa — e por meio desta alquimia, uma mistura
de elementos da ciéncia, filosofia e arte, passa a constituir os saberes.

Logo, para todos os efeitos, a Ciéncia da Imprevisao, tendo em vista a pesqui-
sa-docéncia, opera pela intuigao: resiste, em principio, aos artifices da inteligéncia,
busca seguir as forgas e se afectar por elas. Combate o humano em si, resistindo
a ele e, por meio dele, ao signo: nao os nega, mas é ativa para com as forgas, em
detrimento das formas e dos significados; é némade, ambulante, itinerante, vaga-
bunda. Na articulagdo desta intui¢do com a inteligéncia, no translado (e no limiar
sempre presente) do ante-humano ao humano, uma forma ¢ dada ao material, uma
matéria é composta com as coisas-fluxos: esse processo tenho chamado de Poéticas
da Notagao. Todavia, para essa poética deter for¢a, o pesquisador-docente precisa
primeiro da imprevisao experimental, para esquecer de si, jogar-se na pesquisa, no
labirinto, ludibriar suas pretensas certezas, fissurar a logosfera e contornar o abismo.
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Significa entrelagar, com as afecgoes desses processos a-significantes, numa trans-
posigao poética, sua matéria de estudo: que entao é arquivada, organizada, ficando
a postos para futuras composi¢oes inventivas.

Sobre essa maneira poética de lidar com os indicios coletados dos experimen-
tos, com o que resta das experimentagdes extaticas do qual lhe falava, poderd avaliar
por conta propria, num texto que posso lhe apresentar oportunamente. Mas antes,
gostaria de lhe apontar alguns desdobramentos destes estudos.

Seguindo nossa excursao, de Deleuze e Guattari, pelo interesse numa Ciéncia
Menor, que possa seguir os fluxos, que possa seguir, inclusive, e no extremo, o
intangivel — o que nao significa, ininteligivel —, chegamos a Bergson, mais preci-
samente pela relagao entre intuigao e inteligéncia, apontada no excerto do Tratado
de Nomadologia, o qual utilizamos ao final da anotagao anterior. Passamos, entao,
no nosso proprio exercicio de seguir, pelos rastros de um filésofo ao outro, aos
problemas que nossa prépria intuigao coloca e *para os quais a inteligéncia e seus
artificios formalizam respostas possiveis.

Faremos entao algumas anotagdes sobre a introdugao do livro A evolugdo cria-
dora, as quais desdobram nossa ideia acerca de uma Ciéncia Némade do Improviso,
ou Ciéncia da Imprevisao. Sobre a inteligéncia, entao:

Veremos que a inteligéncia humana se sente em casa enquanto for deixada entre os
objetos inertes, mais especialmente entre os sélidos, nos quais nossa agao encontra
seu ponto de apoio e nossa industria seus instrumentos de trabalho, veremos que
nossos conceitos foram formados a imagem dos soélidos, que nossa 16gica é sobretudo
a16gica dos sélidos, e que, por isso mesmo, nossa inteligéncia triunfa na geometria, na
qual se revela o parentesco do pensamento 16gico com a matéria inerte e na qual basta
a inteligéncia seguir seu movimento natural, apds o mais leve contato possivel com a
experiéncia, para ir de descoberta em descoberta com a certeza de que a experiéncia

segue logo atrds dela e lhe dard invariavelmente razao. (BERGSON, 2003, p. 9).

Seguindo, acerca da totalidade da vida, para além dos sélidos ou da nossa légica
dos sélidos, Bergson continua (2005, p. 10): “nenhuma das categorias de nosso pen-
samento, unidade, multiplicidade, causalidade mecanica, finalidade inteligente etc., se
aplica de forma exata as coisas da vida” Na sequéncia, aponta uma critica ao que, nos
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termos de Deleuze, aparece enquanto pensamento da representagao, e, logo, afirma a
contemplagao do improvavel que emerge nos avangos cientificos: critica os enquadra-
mentos efetuados pelo humano — ao analisar o que é vivo —, os quais, apesar do esfor-
¢0, ndo se mostram adequados ao que se pretende enquadrar. E, ademais, ao concluir
por certo modo de proceder da vida, nao obstante, descobre-se que esta opera de uma
forma que nao haviamos pensado. Adiante, numa critica a filosofia evolucionista da
época (demasiado humana, dirfamos), mas da qual podemos encontrar indicios no
pensamento presente, em nosso caso — da Educagio -, Bergson (2005, p. 11) afirma:

Comecara por nos mostrar na inteligéncia um efeito local da evolu¢io, uma pequena
luz, talvez acidental, que ilumina o vai-e-vem dos seres vivos na estreita passagem
franqueada a sua agao: e eis que, de repente, esquecendo o que acaba de nos dizer,
transforma essa lanterna manobrada no fundo de um subterraneo em um Sol que ilu-
minaria o0 mundo. Intrepidamente, apenas com as forgas do pensamento conceitual,

lanca-se na reconstrucio ideal de todas as coisas, até mesmo da vida.

Disso ele descreve que, ap6s muito tempo de orgulho, esse pensamento, em seu
decurso, ao ver a légica encontrar diversos obstaculos e contradizer-se, acaba por
recuar e postar-se sobre um “excesso de humildade”, ao concluir: “a esséncia das coi-
$as Nos escapa e sempre nos escapard, movemo-nos em meio a relagdes, o absoluto
nao é de nossa al¢ada, detenhamo-nos frente ao Incognoscivel’, e, portanto, “nao
é mais a propria realidade, diz ela, que ird recompor, mas apenas uma imitagao do
real, ou antes uma imagem simbélica” (BERGSON, 2005, p. 11).

Bergson, contudo, nao estd de acordo com essa postura, com uma conclusao de
que a realidade s6 pode ser simbolizada, ou que a mimese seria nosso recurso der-
radeiro frente a algo que seria inacessivel: ora, pois, ser incognoscivel nao significa
inacessivel, uma vez que nao é somente pela cogni¢ao que acessamos a “esséncia”
das coisas; e dai sua conclusao, como veremos, pela intuigao.

Seguimos sua argumentagao: a de que a agao nao pode agir no irreal, logo nos-
so corpo foi constituido num corpo a corpo com o real; e nossa forma intelectual,
assim, se moldou em reciprocidade com seu entorno material; ele diz, contudo, que
até poderia aceitar que um ser que nasce para especular, imaginar, sonhar, inventas-
se sua propria realidade, mas resta que detemos uma inteligéncia que age sobre as
coisas; logo, ¢ uma inteligéncia (logo, um corpo, digo eu) que toca algo do absoluto;
ele afirma, entao, que nao teriamos colocado em duvida esse valor absoluto de nosso
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conhecimento, se a filosofia nao tivesse apontado contradigdes em nossa especu-
lagao. Mas, tal como sugere, estas contradigdes sao postas em cena a partir de um
conhecimento intelectual nao orientado para este “absoluto’, e sim para a “matéria
inerte” — e as supostas contradi¢oes destas especulagdes no entorno do absoluto
seriam um falso problema, nos termos do que Deleuze nos apresenta no primeiro
capitulo do livro Bergsonismo. E, entdo, pergunta Bergson (2005, p.12), e tal pergunta
pode ser tomada como um fragmento precioso para nossa Ciéncia da Imprevisao:

Caberia entdo renunciar a aprofundar a natureza da vida? Caberia ater-se a representa-
Gao mecanicista que o entendimento sempre nos daré dela, representacio necessaria-
mente artificial e simbdlica, uma vez que restringe a atividade total da vida 4 forma de
uma certa atividade humana, a qual ndo é mais que uma manifestacao parcial e local

da vida, um efeito ou um residuo da operagao vital?

Com efeito, sugere que a inteligéncia precisa fusionar com outras capacidades
da consciéncia (e pergunto: ou inconscientes?); que os humanos, demasiadamente
centrados no intelecto, nio conseguem se desvencilhar das amarras exteriores e
colocam, entdo, em questao que essa fusio pode produzir “uma consciéncia co-
-extensiva a vida e capaz de, voltando-se bruscamente contra o impulso vital que
sente atras de si, obter dele uma visao integral, ainda que sem duvida evanescente?”
(BERGSON, 2005, p. 13).

Ademais, Bergson segue compondo um paralelo entre teoria do conhecimento
e teoria da vida, para as quais faremos aqui, sob nossa responsabilidade, uma relagao
entre a Ciéncia de Estado e a Ciéncia Noémade; e assim, também, entre inteligéncia
e intui¢do (ou ainda outras faculdades). Propomos que estas duas teorias trabalhem
juntas. Vejamos:

O que equivale a dizer que a teoria do conhecimento e a teoria da vida nos parecem inse-
pardveis uma da outra. Uma teoria da vida que ndo vem acompanhada de uma critica do
conhecimento é fadada a aceitar, tais e quais, os conceitos que o entendimento pde a sua
disposi¢ao: nao pode fazer mais que encerrar os fatos, por bem ou por mal, em quadros
preexistentes que ela considera como definitivos. Obtém assim um simbolismo comodo,
talvez mesmo necessdrio a ciéncia positiva, mas nao uma visao direta de seu objeto. Por
outro lado, uma teoria do conhecimento que nio reinsere a inteligéncia na evolugao

geral da vida nao nos ensinard nem como os quadros do conhecimento se constituiram,
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nem como podemos amplid-los ou ultrapassé-los. E preciso que essas duas investigagoes,
teoria do conhecimento e teoria da vida, se encontrem e, por um processo circular, se

impulsionem uma a outra indefinidamente. (BERGSON, 2005, p. 14).

Por aqui encerro, antes que a energia se esgote, antes que o excesso de pensar
faga-me pesar. Quero dizer-lhe, para me despedir, que nao s6 sua correspondéncia
aqui é imprescindivel, no sentido de que este didlogo me anima o pensamento,
como ela também é notédvel, enquanto um destaque ao exercicio do pensar-dizer,
como uma espécie de reserva ao pensamento: ora, pois, por ai percebo como algu-
mas elucubragdes podem lhe parecer confusas, quando me recordo o quanto sei
que vocé nao sabe e, ao recordar, me pergunto pelo que sei. O retorno indefinido e
vertiginoso entre o que penso saber e o pensar sobre o que sei, como v&, é condigao
para esgotar o excesso de certeza: é desumano esquecer.
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e de outras instancias educativas formais e ndo-formais, perpassadas, por exemplo, pela
parceria com a universidade, pelo trabalho coletivo, pela invengao e criagio cotidianas
que desafiam a educagéo.
Devem ser compostos de uma apresentagio e de trés a cinco artigos, reunindo autores
filiados a, no minimo, trés institui¢des e contando, preferencialmente, com a participagao
de, pelo menos, um pesquisador filiado a institui¢ao estrangeira. S6 serd publicado como
dossié um conjunto minimo de trés artigos aprovados pelos pareceristas. Em caso de
aprovagio de apenas um ou dois textos, esses poderio ser publicados isoladamente.

Normas editoriais

§ Todo o texto deve ser digitado em fonte Times New Roman, corpo 12, espagamento 1,5,
margem superior de 2,5 cm, inferior de 2,5 cm, esquerda 2,5 cm e direita de 2,5 cm e salvo em
Word.

§ Cada texto deve conter, no maximo, 34.500 caracteres (com espaco), excecao as resenhas,
que devem conter no maximo 8.000 caracteres (com espaco).

§ O titulo do trabalho deve ser traduzido paralingua estrangeira (inglés, espanhol ou francés).
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§ Com exce¢io do material enviado para se¢des texto literdrio, entrevista, ensaio, resenha e ima-
gens, cada texto deve trazer um resumo indicativo e informativo, em portugués, com o limite
méximo de 150 palavras, acompanhado de sua respectiva tradugio para lingua estrangeira.

§ Devem ser indicadas ainda, depois do resumo em portugués e em lingua estrangeira, trés
palavras-chave para o artigo.

§ Os titulos e subtitulos devem ser destacados em negrito.

§ As citagdes com mais de trés linhas devem aparecer em paragrafo distinto, iniciando-se
a 4 cm da margem esquerda, com letra tamanho 11, espagamento simples entre as linhas
e sem as aspas.

§ As notas, quando necessdrias, devem ser numeradas sequencialmente e digitadas ao
longo do artigo, como notas de rodapé.

§ No caso de citacdes, as referéncias aos autores, no decorrer do texto, devem obedecer
ao modelo “Sobrenome do autor, data, pgina” (S1Lva, 2001, p. 55); diferentes titulos do
mesmo autor publicados no mesmo ano devem ser indicados com o acréscimo de uma
letra depois da data (ex: S1LvA, 20013; 2001b...).

§ Asreferéncias bibliogréificas devem ser digitadas ao final do artigo, em ordem alfabética,
obedecendo as normas da Associaciao Brasileira de Normas Técnicas (ABTN) (NBR-
6023/2000). Alguns exemplos:

Atencao! A ABNT atualizou algumas das normas em novembro de 2018.
Os exemplos abaixo jé estio de acordo com essas atualizagoes::

Obra completa (recomendamos a inser¢io de tradutores de autores estrangeiros):
AGAMBEN, G. A comunidade que vem. Tradugio de Anténio Guerreiro. Lisboa: Editorial
Presenca, 1993.

Capitulo de livro:
MARQUES, D.; MARQUES, I. Da imaginagio ou uma borboleta saindo do bolso da paisagem.
In: NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Ler e escrever na infdncia: imaginagao, linguagem e praticas
culturais. Campinas/sp: Editora Critica/ALB, 2013. p. 21-35.

Artigo publicado em periddico:
MAaRQUES, D. ‘Nelisita, uma méquina de guerra de Ruy Duarte de Carvalho. Leitura: Teoria
¢& Prdtica, Campinas/sp, v. 30, n. 58 (suplemento), p. 1517-1524, 2012.

Artigo publicado em meio eletrénico:
ROMAGUERA, A.; MARQUES, D. Escritas ao Vento. Revista Linha Mestra, ano VII, n. 23,
ALB, Campinas/sp, ago.-dez. 2013. Disponivel em: http://linhamestraz3.files.wordpress.
com/2013/12/02_poesias_imagens_e_africanidades_escritas_ao_vento_romaguera_mar-
ques.pdf. Acesso em: 20 set. 2014.

Teses e Dissertacgoes:
MARQUES, D. Entre literatura, cinema e filosofia: Miguilim nas telas. Tese (Doutorado em
Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa) — Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sio Paulo, 2013.
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Lembramos que a exatidao das referéncias na listagem e a correta citagio no texto sao
de responsabilidade dos autores dos textos.

Tabelas, quadros ou outras ilustragdes devem fazer parte do corpo do texto. Colocar
os quadros, gréficos, mapas, entre outros, numerados, titulados corretamente e com
indicacdo das respectivas fontes. Além disso, esses arquivos devem ter a resolu¢io de
300 dpi.

Importante: As imagens utilizadas nas obras deverao respeitar a legislagao vigente de
direitos autorais.

Em caso de duvidas, consulte as regras da ABNT.

Todas as indicagbes de autoria devem ser apagadas dos originais. Durante a submissao,
apenas no cadastro, os autores devem indicar afiliacao institucional e contato (nome
completo de cada autor, institui¢do, cidade, estado, pais; endereco de e-mail que possa
ser publicado no artigo).

Todo o processo de submissao devera ser feito no site da revista: <http://ltp.emnuvens.
com.br/ltp>.

Importante:

§

Os textos encaminhados fora das normas técnicas nao serio acolhidos e submetidos a
apreciagao do Conselho Editorial. Os autores serao comunicados dessa decisao podendo
submeté-los novamente.

Os artigos cuja autoria é identificada representam a expressio do ponto de vista de seus
autores e nao a posi¢o oficial da Revista Leitura: Teoria & Prdtica.

Processo de Avaliagdo

§

Apés validagio preliminar, a Editoria da Revista encaminhara o texto para julgamento
auténomo de dois consultores de 4rea afim (processo de peer review).

Havendo divergéncia entre os pareceres, os textos serdo encaminhados a um terceiro
parecerista.

Serdo publicados apenas os textos que receberem dois pareceres favoréaveis.

Os textos sao avaliados de acordo com os seguintes critérios: atualidade, originalidade,
relevancia e abrangéncia do tema; clareza do texto e corregao da linguagem; pertinéncia
e atualidade da bibliografia referenciada.

Caso o texto seja aceito para publicagdo, nenhuma modificagio de estrutura, conteudo
ou estilo serd feita sem consentimento dos autores.

Os autores com textos aprovados e publicados estardo concordando com a sua publica-
¢ao integral na revista Leitura: Teoria & Prdtica, abrindo mao dos direitos autorais para
a publicacio on-line e eventuais novas edi¢des da revista.

Caso os textos venham a ser utilizados na forma de livros ou coletineas, a ALB solicitard
autorizagdo dos autores para essa finalidade.
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