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ALDA REGINA TOGNINI ROMAGUERA
MAarcus PEREIRA NOVAES
ALAN VICTOR PIMENTA

Procuro o sopro da palavra que dd vida aos sussurros

Clarice Lispector

RECORREMOS A PROSA POETICA DE LISPECTOR TRAZENDO SEU SOPRO DA
palavra que vivifica sussurros, como modo de reafirmar nossa escolha pela vida
nesses tempos necropoliticos. Com ela, sopramos estas palavras.

Com o vol. 39, n°. 83, esta Revista encerra o ano de 2021 publicando seis artigos
em demanda continua, um ensaio, duas resenhas e uma sessao que homenageia Paulo
Freire, patrono da educagao brasileira. As comemoragdes de seu centendrio nos convi-
daram a buscar por sua presenca na Leitura: Teoria & Pratica, e Davina Marques dedi-
cou-se a esta tarefa, organizando uma sessao que dialoga com o pensamento freiriano
e com alguns de seus leitores e estudiosos.

Registramos neste editorial uma outra comemoragao, pois neste ano festejamos os
40 anos da Associagdo de Leitura do Brasil (ALB) e os belos encontros proporciona-
dos aos seus associados e aos amigos da leitura e da escrita. Organizar o Congresso de
Leitura do Brasil (COLE) a cada dois anos, publicar as Revistas LT&P e Linha Mestra,
realizar projetos dos nucleos de leitura e formagao, manter uma livraria, s3o algumas
das atribui¢des da ALB. Sopros... sussurros vivos.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.9-10, 2021. 9
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Desejamos vidalonga a esta Associagao que, a quatro décadas, resiste e divulga
diferentes perspectivas de escrita e leitura, reafirmando a luta pela democratizagao
e acesso ao pensamento literario.

A capa desta edi¢ao, criada pelo artista Crispim Campos, convoca-nos a habitar
um intervalo onde nossa percepgao se revela e se desvela continua e intensivamente,
como que a nos provocar a suspender falas habituais e palavras de ordem, para que
adentremos no tempo do pensamento, na atmosfera das sensagoes.

Desafia nossos olhos a sentir diferentemente, provoca-os a tocar a imagem, a
habitar suas cores e contornos. Essa imagem, em tons de azul e branco, instiga nao
apenas nosso olhar a um devir tatil, mas, ao ser desafiado — pela figura de uma mu-
lher que paira no centro da imagem, modulando-se em uma intima relagao com o
fundo da tela — pode abrir uma possivel narrativa que se faz junto com essa arte.
A percepgao de seu nariz e ldbios encobertos pela médscara, com apenas os olhos a
mostra — muito abertos, assustados — acompanha-nos como que a indagar: e agora?
Ou talvez, a pergunta silenciosa que ouvimos, possa nos convidar a entender um por
qué!? Ou um ainda?! Ou seria um outra vez!? Como encarar essa mulher, estética
e politicamente, frente aos acontecimentos do agora?

Clarice parece nos responder com mais indagagoes:

“Escrever” existe por si mesmo? Néo. E apenas o reflexo

de uma coisa que pergunta. Eu trabalho com o inesperado.
Escrevo como escrevo sem saber como e por qué — € por
fatalidade de voz. O meu timbre sou eu. Escrever é uma

indagagdo. E assim?

Os textos aqui publicados tém a poténcia de abrir um pequeno intervalo em
nossa cotidianidade, possibilitar-nos novas aprendizagens e outras percepgdes entre
escutas e olhares, instigando-nos a pensar pelas forgas das palavras.

Desejamos a todas e todos uma étima leitura!!

10 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, SioPaulo, v.39, n.83, p.9-10, 2021.
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Apresentacdo - Palavras libertarias de Paulo
Freire na ALB’

https://doi.org/10.34112/2317-0972232021v39n83p15-17

DAaviNA MARQUES?

A HISTORIA DA ASSOCIAGAO DE LEITURA DO BRASIL (ALB) E DE PAULO FREIRE
se entrelacam desde o inicio. Freire fez a conferéncia de abertura no 3° Congresso
de Leitura do Brasil (32 COLE), em novembro de 1981, evento em que a ALB foi
criada, hd 40 anos, por decisao de assembleia. Dentro da luta pela redemocratizagao
do pais, a associagao tem defendido o direito de diversos segmentos sociais e civis
a palavra e as conquistas da educagao, em especial em sua relagdo com a leitura,
em seus multiplos aspectos e formas. Parte dessa histéria vem sendo contada pelo
projeto ALB: Memorias’, coordenado pela Profa. Lilian Lopes Martin da Silva, na
Universidade Estadual de Campinas.

1. O material da LTP deste dossié foi transcrito das publicagdes por Lucy Rudék. Este dossié foi organizado
e revisado pela autora desta apresentagao.

2. Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, Hortol4ndia, SP.

3. Para saber mais sobre a histéria dos Congressos de Leitura do Brasil e a ALB, consulte o material que
vem sendo organizado pelo projeto de pesquisa ALB: Memérias, coordenado pela Profa. Lilian Lopes
Martin da Silva, do Grupo de Pesquisa ‘Alfabetizagdo, Leitura e Escrita e Trabalho Docente na Formagio
Inicial’ (ALLE/AULA), da Faculdade de Educagio da UNICAMP. O projeto vem se desdobrando entre
organizagao e estudos de arquivos dos COLEs e da ALB, resultando em trabalhos e pesquisas relevantes
ndo so para a histéria da instituicao como também para a histéria do nosso proprio pais. O material pode

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.83, p.15-17, 2021. 15
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Apresentagdo — Palavras libertdrias de Paulo Freire na ALB

Anossa Leitura: Teoria & Prdtica (LTP) teve uma entrevista-depoimento de Paulo
Freire, em sua primeira edi¢ao, no nosso nimero oo. Foi o primeiro texto publicado
por nosso periddico. Por isso e pela importancia do trabalho e da trajetéria de Paulo
Freire, entendemos que também nao poderiamos ficar de fora neste ano de significa-
tivas homenagens a esse querido e incansavel defensor da educagao no Brasil.

Assim, optamos por republicar esse material e outros na relagio com Paulo
Freire, disponibilizando-os ao nosso publico leitor.

O primeiro texto deste dossié é essa entrevista-depoimento de Paulo Freire, da
LTP oo. Foi uma entrevista concedida ao Prof. Ezequiel Theodoro da Silva, baseada
em perguntas organizadas por membros do comité provisério da diregao da ALB.
Nela, Freire nos conta sobre como trabalhar a leitura na escola, como ler, como ele I¢,
estabelece relagoes com a escrita, defende uma leitura libertdria. Divulgamos, além do
texto escrito, e como segundo documento, o dudio da entrevista, para nossa alegria
de ouvir o préprio Paulo Freire nesse momento, incluindo a oportunidade de ouvi-lo
narrando uma de suas experiéncias pessoais, algo que nao foi publicado por escrito*.

O terceiro documento deste dossié situa-se no projeto ALB: Memorias e é a
transcri¢do da Conferéncia de Abertura do 3° Congresso de Leitura do Brasil (COLE),
uma tarefa realizada por Larissa de Souza Oliveira, trazendo o texto completo da con-
feréncia e nos oferecendo também a transcri¢ao das falas esponténeas de Freire que
atravessaram a leitura do material escrito que ele apresentou no evento.

Em seguida, incluimos dois textos publicados no ano de sua passagem que valo-
rizam a obra de Paulo Freire e continuam atuais em suas observag¢des. Temos, entao,
“Tributo a Paulo Freire”, de Ezequiel Theodoro da Silva, e “Paulo Freire: narrador e
pensador’, de Joao Wanderley Geraldi.

ser consultado aqui: https://www.alleaula.fe.unicamp.br/grupos-de-pesquisas/pesquisa-alb-memorias. A
LTP também organizou o Dossié ALB: Memorias no ano passado, na LTP n. 79. Verifique a edigio completa
aqui: https://doi.org/10.34112/2317-097222020v38n79.

4. Esse dudio foi divulgado pela primeira vez no CD-ROM Comemorativo dos 25 Anos da Revista Leitura:
Teoria & Prética, com 10 edig¢des historicas, incluindo os niimeros 0o a 09.

5. Larrisa realizou também um estudo sobre a transformagio dessa apresentacdo de Paulo Freire no 32 COLE
em “A importancia do ato de ler”, que faz parte do livro publicado pelo autor no ano seguinte. Confira
“Memorias em movimento: A Importincia do Ato de Ler, de Paulo Freire, no Congresso de Leitura do
Brasil (1981)”, comunicagdo apresentada no Semindrio Internacional Ano 100 com Paulo Freire: tempos, espacos,
memdérias, discursos e praticas (FEUSP). O texto integral esta disponivel online: http://www.paginas.feusp.br/
eventos/evento/eventos_evento.php?acao=Visualizar_Arquivo&tipo=trabalho_completo&eventosevento_
codigo=5645&eventoseventoinsc_numero=683&eventoseventoinsctrabalho_numero=1.

16 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, SdoPaulo, v.39, n.83, p.15-17, 2021.
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Davina Marques

Que as palavras de Paulo Freire continuem a nos inspirar nos nossos fazeres dia-
rios docentes ou na pesquisa, da educagao bésica até o nivel superior, para a concreti-
zagao de uma sociedade mais justa e libertdria, caracteristicas quase percebidas como
inalcangdveis no nosso pais hoje. Fica reiterado o convite para que leiamos Paulo
Freire e para que nos aproximemos de suas obras com o intuito de realmente com-
preender seus “conselhos” e perseguirmos o “inédito viével’, categoria considerada por
Ana Maria Aratjo Freire como uma das mais importantes e provocativas de Pedagogia
do oprimido, por nela encerrar “[...] toda uma crenga no sonho possivel e na utopia
que vira, desde que os que fazem sua histéria assim queiram” (FREIRE, 1992, p. 189).
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Da leitura do mundo a leitura da palavra’
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PAULO FREIRE ABRIU DE MANEIRA MARAVILHOSA E SIGNIFICATIVA O 3°
COLE, com uMA conferéncia sobre a importincia do ato de ler. Nesta entrevista,
a partir de algumas questoes colocadas pela ALB e expressas pelo Prof. Ezequiel
Theodoro da Silva, Paulo Freire especifica algumas de suas afirmagdes e fala da sua
reaprendizagem da realidade brasileira.

Ezequiel — Paulo, antes de colocar algumas questoes sobre as suas ideias e pro-
jetos, com base na sua vontade e ao sabor deste momento, expresse alguns tépicos
significativos de sua experiéncia na drea da leitura, que possam também ser signifi-
cativos aqueles que ensinam leitura.

Paulo — Muito bem, como é que eu me arrumo agora para responder? Em primeiro
lugar, eu gostaria de dizer nesta entrevista que estou me sentindo muito a vontade
pelo proprio tom com que a entrevista comegou, pelo proprio estilo da pergunta feita.
Me deixa assim muito & vontade mesmo. E ¢ nesse estar a vontade que eu vou tentar
agarrar a pergunta e fazé-la de novo a mim mesmo. Na verdade, parte desta pergunta
eu me faco muito constantemente — eu sempre levei muito a sério a leitura e pra mim

1. Entrevista-depoimento inicialmente publicada em Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v. o1, n.
0, p- 03-09, novembro/1982. Foi o texto de abertura da nossa LTP.
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¢ muito importante que se comece esta entrevista comigo com uma pergunta como
essa. E eu ndo sei se a esta altura eu j& nao estou desvirtuando, mudando um pouco
a prépria pergunta, mas nao faz mal que eu o faca. E bom, eu dizia, porque as vezes
eu tenho impressao, Ezequiel, de que eu nao sou compreendido bem — quando, por
exemplo, eu critico o que eu costumo chamar de “compreensao magica da palavra
escrita” e que se expressa através de atitudes nossas, intelectuais, diante de livros, de
textos: de textos pra ler e de textos pra escrever. Por exemplo, o aspecto mégico da
palavra que se expressa na leitura quantitativa: quanto mais livro eu compro, quanto
mais livro eu olho, quanto mais livro eu penso que estou lendo, tanto mais eu estou
sabendo. Ou entao quando eu critico o mesmo carater mégico ou compreensao mé-
gica da palavra escrita, quando eu tenho que escrever, por exemplo, e me preocupo
se o texto que eu estou escrevendo vai ter 150 paginas e eu s6 sou capaz de escrever 10.
Morro de vergonha — o que é que os meus companheiros de academia vao dizer se
aparece um artigo meu com 10 paginas... Bem, eu volto a dizer, pra mim é 6timo que
se comece uma conversa assim. Eu gostaria de dizer que, quando eu fago essa critica,
ela é muito mais uma adverténcia a mim também, mas essa critica nao significa, de
maneira nenhuma, que haja nela uma espécie assim de repouso na irresponsabilidade;
quer dizer, uma espécie de fuga da seriedade. Nao, eu acho que tanto os estudantes
quanto nos, os professores, temos de ler mesmo; temos de ler seriamente, mas LER,
isto é, temos de nos adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relacao dialética
com seus contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e o contexto do leitor,
quando eu leio um texto. Portanto, a minha critica, quando por exemplo eu, como pro-
fessor, me recuso a sugerir uma relagao bibliografica de 40 livros, 50 livros, 60 livros,
nao é que com isso eu sugira ao estudante que ele nao leia, de maneira nenhuma. No
texto que eu escrevi para o Congresso de Leitura que vocé coordenou e que tinha 11
péginas (nio mais do que isso e j4 foi muito até e deu uma hora de leitura), eu falava,
por exemplo, em alguns desses momentos de minha experiéncia em que a impor-
tancia da leitura veio afirmando-se ou constituindo-se em mim, mas de uma leitura
que eu encaro como um trabalho sério, penoso, as vezes. Por exemplo, eu nao sei das
vezes em que eu levo uma hora, uma hora e meia numa pégina e durmo depois em
absoluta paz porque s6 consegui ler, naquela noite, uma pagina. Agora, aquela pagina
eu li mesmo, eu a entendi. Evidentemente que é possivel que se vocé lesse a mesma
pagina pudesse até entendé-la, ganhar a inteligéncia dela mais rapidamente do que eu,
pois ha “n” fatores relacionados com uma competéncia especifica, que podem dimi-
nuir o tempo de inteligéncia de uma pagina. Mas, a pergunta coloca o que é que eu...
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”

“... eu ndo leio para formar-me; eu me formo também lendo...

Ezequiel — Alguns topicos que vocé considera significativos aqueles que en-
sinam leitura.

Paulo — Eu acho que é isso mesmo: a minha experiéncia me veio ensinando que
a seriedade da leitura e na leitura é absolutamente fundamental. E engracado... eu
nio leio para formar-me; eu me formo também lendo, entende? E essa a posigao.
Mas, por outro lado, eu nao cerro as portas na leitura da palavra porque eu acho que
ela nao se d4, em termos profundos, sem a leitura do mundo.

Ezequiel — Na abertura do 32 COLE, vocé afirmou que “a leitura do mundo pre-
cede aleitura da palavra”. Sem tender para o “receitismo’, gostariamos de saber, Paulo,
se vocé poderia estabelecer algumas formas de encaminhar o processo de leitura do
mundo, principalmente nos limites de uma sala de aula de uma escola publica.

Paulo — Ahhh!!! (de surpresa e contentamento)

Ezequiel — E se vocé vé possibilidade de se encaminhar esse tipo de leitura na
escola publica...

Paulo — Mas é claro que eu vejo, e eu acho que seria de fundamental importin-
cia. Na sala de aula, nos limites de uma sala de aula, na geografia da sala de aula, o
que se poderia e 0 que se deveria fazer, no meu entender, j era a concomitincia das
duas leituras, isto ¢, ja era a leitura do mundo juntamente com a leitura da palavra
referida ao mundo. Nao creio que isso seria dificil. Inclusive, uma atividade primeira
da crianga — vamos considerar uma crianga de escola primdria — para a qual a educa-
dora sugere, por exemplo, que fale um pouco de como caminhou de sua casa paraa
escola. Quer dizer, que cada crianca ou grupo de criangas fizesse o discurso da sua
rua ou o discurso sobre a sua rua, contando o que viu, 0 que nao viu, escrevendo,
afinal de contas — porque (...). Hd uma diferenca entre “andar”, tomando o “andar”
sentindo a rua e “andar” percebendo a rua — quer dizer: a percepgao critica implica,
na verdade, a apreensao daquilo que é sentido e uma compreensao da razao de
ser do que sente. Entao, num primeiro momento, a crianga ia fazer a descri¢ao do
visto, do sentido, das coisas que foram tocadas pela visao, pela audigao. E, através
de exercicios como esse, as criangas comegariam uma tentativa de compreensio
dessa realidade - isso, no fundo, ja é uma leitura parcial. Af seria mais uma leitura
da geografia do percurso. Dai a pouco, essa leitura poderia dar o salto para a socio-
logia do percurso, para a politica do percurso. Ora, a partir da oralidade, é possivel
chegar a escrita e, entao, vocé faz a leitura oral do mundo, depois vocé faz a escrita
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da palavra com que vocé leu 0 mundo e vocé 1é a palavra que escreveu. No meu
entender, inclusive, esse poderia ser um momento extraordindrio para discutir com
a crianga — por exemplo, de criangas de dreas proletdrias ou de dreas populares — o
que é certo e 0 que nao é certo, isto ¢, qual é a utilizagao que tu tens de falar, de dizer
0 que é certo é “nds chegamos” e nao “nés cheguemo”. A professora que saiu desta
sala agorinha mesmo estd fazendo um trabalho exatamente nessa linha: de mostrar
a crianga que o chamado “padrao culto” existe e que a crianga precisa aprender
esse padrao, mas que ele nao é superior ao chamado “padrao popular”, utilizado
pela crianga. Ora, entao eu acho, Ezequiel, que, através das estorias que as criangas
contam e que as criangas ouvem, através das descrigoes que as criangas fagam do
seu bairro, da sua drea, da sua favela, a gente poderia trazer para dentro da escola
uma leitura do mundo, mesmo no seu aspecto mais geografico, e depois saltar para
a compreensao social dessa leitura, ao lado da leitura da palavra.

“... Gramsci foi, sobretudo, um italiano.”

Ezequiel - Bom, eu acho que a outra pergunta tem muita rela¢do com aquilo que
vocé estd dizendo. Diz assim: Em termos da leitura da palavra, vocé parece privilegiar
um tipo de texto a ser colocado ao leitor — aquele que expresse a sua realidade exis-
tencial imediata. Paulo, querfamos saber como se faz a passagem desse tipo de texto
(geralmente produzido pelo préprio aluno ou pelo educador) para outros tipos de
texto, encontrados na nossa realidade social (isto ¢, escritos por outros autores).

Paulo — Eu acho que é absolutamente necessario, se a gente agora fala de formagao
cientifica, rigorosa, que o estudante caminhe, na sua trajetoria, na sua escolaridade,
com uma convivéncia com o que eu chamaria de “cldssicos’, neste ou naquele campo.
Mas, o que me parece absolutamente necessdrio é que a propria leitura de um autor
(que esteja distante, por exemplo, socioldgica e culturalmente e até historicamente),
que o leitor tenha a compreensao critica do contexto do autor do texto. E isso que eu
quis dizer: no fundo um esforgo, eu acho, do leitor de, diante de um texto, localizar o
contexto do autor do texto e compreendé-lo. Fazer aleitura daquele texto em relagao ao
seu contexto. Nao sei se estd claro... No fundo, é uma espécie assim de triangulagao: o
contexto de Gramsci... eu nao posso ler Gramsci, nem devo ler Gramsci, simplesmente
porque fui a livraria e comprei um livro dele; mas, ao ler Gramsci, eu preciso estar infor-
mando-me do contexto social, politico, ideoldgico, histérico de Gramsci. Eu tenho de
situar Gramsci num determinado tempo: Gramsci nao adivinhou as coisas — quando
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Gramsci escreveu, ele tinha... Gramsci foi, sobretudo, um italiano. Isso nao significa que
Gramsci nao é util ao brasileiro ou ao norte-americano, pelo contrério... Mas eu acho
fundamental este aspecto e é isto que eu estava querendo deixar claro: quando euleio
Gramsci, eu preciso ir-me inteirando do contexto de Gramsci, em que aquele texto se
constituiu. Mas agora eu preciso também de um outro esfor¢o: de como relacionar o
texto de Gramsci com o meu contexto. O meu contexto histérico, social, politico nao
¢ 0 de Gramsci, mas isso nao significa que Gramsci nao tenha muito a me ensinar. Ele
tem, mas o que é preciso é ter clara essa relagio entre o contexto do autor e o contexto
do leitor. E preciso colocar o texto nessa encruzilhada ou nessa mediagao. Por exemplo,
no ano passado eu fiz uma leitura com um grupo de estudantes de pés-graduagao, de
§ paginas. O texto era de um camponeés, do Cigo, que o Carlos Rodrigues Brandao
entrevistou e pds essas § paginas como preficio de um dos seus livros. Para vocé ter
uma ideia de como eulevo a sério esse negocio daleitura, paraler essas 5 paginas. Quer
dizer, nds fizemos uma analise, durante 12 horas, de 5 paginas. Entdo, o que a gente
descobriu ai foi uma coisa extraordinaria. Depois da leitura desse “Ci¢o” (o grande
filésofo Cico...), eu entio sugeri aos estudantes uma leitura do Gramsci. Dai o que ¢
que acontece? O sujeito leu o Cigo, entendeu o Cigo, discutiu o Cigo, foi a Gramsci e,
lendo Gramsci, entendeu o Cigo melhor depois. E esse movimento de ida e volta; eu
acho que essa passagem se da de forma muito dindmica e nao mecénica. E pra mim,
de novo, o problema nao ¢ quantitativo. O que me preocupa nao é chegar aqui e dizer:
Ezequiel, em 82 eu li 1.200 paginas, mas ¢ saber exatamente o que é que eu fui capaz
de fazer em termos de leitura do real, do concreto... compreensao da histéria, mesmo
quando nao ha palavra nenhuma. Como é que sou capaz de entender o fato citado
ali, através da noticia da televisao, do rédio, etc... através do programa de humor, da
propaganda comercial e nao exclusivamente através do livro.

“Ndo vejo por que ndo estimular a escrita também.”

Ezequiel — Eu vou pegar essa “deixa” para lhe fazer a questao seguinte. Paulo,
alguns tedricos chegaram a prever a morte da alfabetizagao em lingua escrita, di-
zendo que devemos alfabetizar as criangas para a compreensao de outros tipos de
linguagem. Queremos saber a sua posigao frente a tal afirmagao.

Paulo - Bem, em primeiro lugar, eu acho que reduzir a comunicagao puramente
pra linguagem escrita, e até mesmo oral, é estreitar a capacidade comunicante do
ser humano. Eu tenho um amigo na Universidade de Costa Rica, o Prof. Francisco
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Gutiérrez, que vem desenvolvendo, hd dez anos, o que ele chama de “linguagem
total”, seguindo uma certa linha de um fil6sofo francés, cujo nome me escapa neste
momento. Ora, eu sou muito amigo do Gutiérrez e, portanto, eu acho que nao pode-
mos reduzir isso. Agora, por outro lado, eu nao acredito que a linguagem escrita va
desaparecer tao cedo; eu acho que a oralidade foi por onde o ser humano comegou
e essa tende a crescer e ¢ até necessario estimular a expressividade oral das criancas,
etc... Nao vejo por que nao estimular a escrita também. Também nao vejo como
cercear ou minimizar outro tipo de comunicagao.

Ezequiel — Nas suas andangas por este nosso Brasil, tendo por objetivo cumprir
o seu trabalho de reaprendizagem da realidade brasileira, gostariamos de saber
como vocé sente o “clima” da alfabetizagao e da leitura. Quais os projetos nacionais,
desenvolvidos ou em desenvolvimento, que mais o “assanharam”?

Paulo - Ora, eu nio teria muito o que dizer disso. Simplesmente, eu gostaria de
te dizer que uma das coisas que me alegraram na minha volta ao Brasil, por exemplo,
foi o encontro com gente como tu e quando aqui eu me refiro a ti pessoalmente
eu encarno em ti toda essa geragao de que tu fazes parte e que estd sendo capaz de
levar a efeito um Encontro como esse que tivemos no ano passado, que juntou aqui o
Brasil todinho com uma quantidade enorme de gente preocupada exatamente com a
leitura. Eu ndo sei se tu te lembras de como eu expressei essa minha satisfagao. Essa
preocupagao pela leitura, os livros que eu tenho encontrado, a bibliografia sobre
isso, hoje no Brasil... a preocupagao com os estudos linguisticos, como cresceu isso
tudo! Imagine como eu me sinto contente nas minhas relagdes com o Instituto de
Linguistica da UNICAMP. Isso tudo tem-me dado uma grande alegria; eu acho
que cabe a... E eu me centraria em tudo isso e deixaria aqui de me referir a um ou
outro caso, aum ou outro exemplo de experiéncia em alfabetizacao de adulto, etc...
Pra mim, o mais fundamental é toda essa preocupagao que eu tenho encontrado
no campo da leitura e uma compreensao critica do ato de ler; nao de uma leitura
puramente mecénica. E os problemas relacionados ou vinculados com a linguagem
popular, em contraposi¢ao a chamada linguagem erudita; o respeito pelas formas
populares de expressao. Isso tudo tem, como tu disseste, me “assanhado” bastante.

Ezequiel - Finalmente, Paulo, n6s gostariamos de saber alguma coisa sobre vocé,
enquanto leitor da palavra. Diga pra gente o que vocé estd lendo neste momento da
sua vida e a sua forma de ler um texto.

Paulo — Olha, no momento eu estou fazendo umas leituras... por exemplo,
Gramsci. Gramsci é uma das minhas leituras, uma das minhas preocupagoes.
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Lukacs, Habermas, os pensadores marxistas norte-americanos da nova ou da es-
querda norte-americana, muito dialéticos, nada mecanicistas sao tipos de leitura
que me preocupam muito. Agora, tu me perguntas como...

Ezequiel — Antes disso, literatura, vocé tem lido alguma coisa?

Paulo - Literatura, eu te confesso que depois que cheguei eu nao pude ainda,
mas... porque eu tive... eu continuo defasado nos dois anos e meses de minha volta. Eu
continuo defasado porque encontrei uma quantidade enorme de trabalhos publicados
no Brasil, inclusive de 10 anos pra c4, de que eu nao tinha sequer noticia. E eu nao tive
tempo ainda e te confesso que a mim me doéi. Eu ndo estou a par de ninguém; eunao li
ainda nenhum novo romancista brasileiro, novelista, poeta, desde que cheguei. FEuma
coisa que a mim me doéi, mas na verdade eu nao pude fazer ainda — porque, inclusive,
eu tenho escrito muito também. Agora, tu perguntas como é que eu...

“... um dos principios fundamentais para ler

é aceitar que ndo se entendeu o que se leu.”

Ezequiel — Veja bem, Paulo, como é que vocé seleciona um texto, como é que
vocé vai ao texto. Isso ai eu acho que é importante.

Paulo — Eu vou ao texto carinhosamente... Em segundo lugar, de modo geral, sim-
bolicamente, busco a convivéncia com o texto. Porque na verdade... De modo geral,
simbolicamente, eu ponho uma cadeira e convido o autor, ndo importa qual, a travar
um didlogo comigo. O que equivale a dizer: eu vou lendo o texto e vou fazendo per-
guntas ao autor e a mim mesmo. Quer dizer: eu vou me perguntando em torno, por
qué. Nesse habito de perguntar é que eu vou, em certo sentido, decifrando ou decodi-
ficando o texto. Periodos, ou melhor, uma certa nucleagao temética do livro. Mas, num
primeiro momento, eu vou fazendo perguntas a mim mesmo e vou fazendo simples
sublinhamentos nesses provaveis niicleos tematicos, que eu vou surpreendendo, que
eu vou descobrindo. Vamos admitir que eu fago isso no decorrer de um capitulo, se
se trata de um livro por exemplo; terminada a leitura primeira de um capitulo, eu dou
uma volta (por isso que eu demoro muito pra ler...), eu volto ao primeiro capitulo e
vou agora, sobretudo, enfatizando pra mim a leitura daquilo que eu grifei. E as vezes
ocorre que, por causa disso, eu paro de ler porque dai eu escrevo uma pagina, duas...
Eu me sinto desafiado durante o processo da leitura daquelas dez paginas e esse de-
safio, provoca em mim a redagao de alguma coisa que, aparentemente, nao teria nada
que ver com aquilo que eu li, mas na verdade nasceu daquilo. As vezes, é uma palavra
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que me sugere uma reflexao maior; as vezes, isso nao ocorre e entao eu fago as minhas
notas, etc... redijo no pé da pagina e prossiga a leitura. Asvezes (eisso é uma coisa que
eu sempre sugiro também, mas agora esta meio dificil fazer porque eu estou muito
desorganizado), eu saio... vamos admitir que estou lendo Gramsci e, em certo mo-
mento eu largo Gramsci e fago entao leituras simultdneas em fungao do mesmo tema
e em autores diferentes, mas mais ou menos relacionados e as vezes até em posigoes
diferentes ou contraditérias, etc... A leitura, entao, de um texto, pra mim, as vezes me
conduz a leitura de outros textos, simultaneamente. Agora, como eu ja te disse antes,
nao me preocupa muito a estatistica das paginas: nem das paginas que euleio, nem das
paginas que eu escrevo, entende? Se eu sou capaz de ler 10 paginas no més, é porque
eu s6 pude ler 10, mas eu fiz forga para ler as 10, eu nao estou chutando, eu me sinto
sério com a leitura das 10. Em tltima andlise, entdo, eu diria que eu me aproximo de
um texto carinhosamente, eu me aproximo de um texto com seriedade e respeito
a0 texto e ao autor do texto e, quando eu nao entendo, eu nao tenho raiva do autor,
entende? Eu procuro me capacitar melhor pra entender melhor. Eu me lembro, por
exemplo, da guerra que eu tive comigo mesmo quando eu li pela primeira vez — e nao
tenho vergonha nenhuma de dizer isso, inclusive aos estudantes nos seminarios — “A
Dialética do Concreto”, do Kosik. Eu li dez vezes o Kosik, jé. (...) Depois de um inci-
dente ocorrido comigo em Genebra, em que eu parecia me sujeitar a domesticagao
da cotidianeidade, sugeri aos alunos que Iéssemos um capitulo do Kosik. Capitulo em
que ele analisa a alienagao do cotidiano. E eu disse o seguinte: Olha, faca o seguinte,
cada um 1é em casa e vamos depois discutir aqui; todo mundo traz o seu texto que a
gente 1é aqui, junto. E no dia da outra sessao, tava todo mundo em situagao dificilima
e toda ajuventudezinha dizendo a mim assim: Olha, Prof. Paulo, n6s nao entendemos
coisa nenhuma disto aqui... E eu disse assim: vamos ler juntos. Comegamos a ler e,
quando lemos o primeiro periodo, ninguém entendia e tinha uma menina quase cho-
rando e eu disse: Nao se preocupe nao porque eu também nao entendi e vamos agora
tentar, juntos, entender. Quer dizer, eu acho inclusive, Ezequiel, que isso também ¢, pra
fechar o nosso papo, do ponto de vista da leitura (porque hd também uma espécie assim
de sabedoria do fazer a leitura, que vocé obtém fazendo a leitura)... Isto é: vocé ndo ensina
propriamente a ler, a nao ser que o outro leia, mas o que vocé pode é testemunhar ao
aluno como vocé 1é e o seu testemunho é eminentemente pedagdgico. Entao, eu tenho
aimpressao e tenho feito essa experiéncia no Brasil, depois da minha volta - fizno es-
trangeiro, fiz nos Estados Unidos, fiz na Europa — tenho a impressao de que ler COM
o estudante, com os estudantes é também importante. S6 que a gente corre riscos...
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que as vezes alguns de nés, professores, no quer correr. E o risco de numa leitura,
em certo momento numa leitura geral de um texto, cuja totalidade vocé percebeu,
como professor vocé é capaz de discutir, vocé passeia em cima daquele texto, mas ha
um certo momento da totalidade daquele texto em que vocé nao entrou, que vocé
nao conseguiu apanhar. Entao, o risco que vocé tem de ler junto com os estudantes é
que coincida que um estudante também nao entrou, naquele momento, e, como ele
estava aprendendo a ser curioso, ele para e diz: Olha, Paulo, eu nio entendi isso ai!
E orisco da gente, que a gente as vezes nao quer correr, é um risco tao simples de ter
a coragem de dizer que também ndo entendeu. Entao, eu acho que um dos principios
fundamentais para ler é aceitar que ndo se entendeu o que se leu...

Ezequiel - E... veja vocé como isso que vocé disse “chacoalha” com o préprio
autoritarismo que a gente vé no ensino da leitura, com o professor tendo a chave da
interpretagao, o professor tendo a chave da interpretagao de uma forma impositiva,
dogmitica, de modo a fazer o aluno reproduzir a interpretagao “certa”

Paulo - Exato. E eu acho que a melhor coisa a fazer agora é fechar a entrevista
com as tuas palavras. Porque no fundo isso tem muito que ver com o problema do
autoritarismo, entende? E eu acho que a leitura autoritaria, se a nossa opgao é liber-
tria, temos que propor a Leitura Libertdria, que é uma leitura da coragem de nao
entender o que se leu, que é aleitura do correr risco — porque, vé vem, eu nao corro

risco s6 porque eu escrevo, eu corro também quando leio porque ler é reescrever.
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Da leitura do mundo a leitura da palavra - audio’

https://doi.org/10.34112/2317-0972232021v39n83p31-31

ALB

OFERECE-SE, EM AUDIO, ENTREVISTA COMPLETA QUE PAULO FREIRE concedeu
ao Prof. Ezequiel Theodoro da Silva e que foi publicada no primeiro numero da LTP.

Podemos ouvir aqui a entrevista na integra, que inclui uma das experiéncias
pessoais de Freire, algo que nao foi publicado no texto escrito.

Segue-se o link:

« https://alb.orgbr/documentos/ltp _audios/o2_entrevista_ltp oo _audio_oo.mp3

1. Entrevista-depoimento inicialmente publicada em Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v. o1, n. o,
p- 03-09, novembro/1982. Foi o texto de abertura da nossa LTP.
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Memoria sonora: A importancia do ato de ler

Paulo Freire

Conferéncia de abertura do 30 COLE (Congresso de Leitura do Brasil) - com
apresentacao de Larissa de Souza Oliveira

https://doi.org/10.34112/2317-0972a32021v39n83p33-50

LARISSA DE SouzA OLIVEIRA

[...] hd trés anos, quando realizamos o primeiro Congresso de Leitura [1978],
nds fizemos uma mesa redonda sobre o método Paulo Freire.

Nagquela época, a gente ndo tinha o Paulo Freire aqui no Brasil (...),

mas hoje a gente estd repetindo com o Paulo Freire em pessoa.

Paulo, muito obrigado.

Ezequiel Theodoro da Silva

32 COLE, 1981

No ano do centendrio do Professor Paulo Freire, a pesquisa ALB: memdrias’
oferece um presente para a comunidade académica. Disponibilizamos a transcri¢ao®
de A importdncia do ato de ler, escrito fundamental da obra do professor, realizado
em circunstincia da Conferéncia de Abertura do 3° Congresso de Leitura do Brasil

1. Coordenada pela Professora Doutora Lilian Lopes Martin da Silva, desde 2009, a pesquisa ALB: memorias
organiza e investiga os documentos dos Congressos de Leitura do Brasil (COLE) e da entidade que os
organiza, a Associagdo de Leitura do Brasil (ALB). Para mais informagdes, consultar: https://www.alleaula.
fe.unicamp.br/grupos-de-pesquisas/pesquisa-alb-memorias.

2. Transcrigdo realizada e revisada por Larissa de Souza Oliveira (sorlarissa@gmail.com), doutoranda
vinculada ao grupo de pesquisa “Alfabetizagao, leitura e escrita/Trabalho docente e formagao inicial”
(ALLEAULA) da Faculdade de Educagio—Unicamp https://www.alleaula.fe.unicamp.br/ e integrante
da pesquisa ALB: memdrias.
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(COLE) em 13 de novembro de 1981, quando também seria fundada a Associagio
de Leitura do Brasil (ALB), completando 40 anos.

Os arquivos dos COLEs contam um pouco da histéria da leitura no pais, em suas
mais diversas perspectivas: no que diz respeito a teoria e pratica no ensino de leitura;
em relagao as politicas publicas, as politicas institucionais, aos livros didaticos, ao mer-
cado editorial, a0 universo literdrio, a formagao do professor, a formagao do aluno. A
realizagao dos primeiros congressos (1978-1983) ocorre num momento histérico que
apresenta mudangas consideraveis nao sé de cunho politico, mas socioculturais para
o pais, em decorréncia da ainda vigente ditadura militar. Parte dessa histéria da leitura
ganha vida na voz do educador Paulo Freire, teoricamente e na pratica, nas reflexdes
dos professores, dos profissionais do livro e da leitura, no chao de escola, nas politicas
educacionais, na vida de tantos alfabetizandos do nosso pais...

O professor Paulo Freire, recém-chegado ao Brasil do exilio, que durou 16 anos,
abre 0 3° COLE com a apresentagao do texto A importdncia do ato de ler. Trata-se
um texto hibrido, que nao é um texto autobiografico essencialmente, mas traz me-
morias do professor de quando se formava leitor, no processo de compreender seu
mundo, e de quando atuava (e se formava) enquanto professor — formando outros
leitores. E um texto que apresenta pensamentos tedricos e praticos sobre a leitura,
o ato de ler, estando no polo da produgao de conhecimento, da mesma forma em
que se insere no polo da reflexdo. Em seu texto, Freire afirma:

E como se eu estivesse agora fazendo a “arqueologia” de minha compreensio do com-
plexo ato de ler, ao longo de minha experiéncia existencial. Dai que tenha falado de mo-
mentos de minha infincia, de minha adolescéncia, dos comeg¢os de minha mocidade e
termine agora revendo, em tragos gerais, alguns dos aspectos centrais da proposta que fiz

no campo da alfabetizagio de adultos, hd alguns anos passados. (FREIRE, 1981, p. 05).

Em 1982, Paulo Freire retine este texto e outros dois: Alfabetizagdo de adultos e biblio-
tecas populares — uma introdugdo, que também é uma fala de Freire em Congresso, o XI
Congresso Brasileiro de Biblioteconomia e Documentagao, realizado em Joao Pessoa
em janeiro de 1982 (FREIRE, 1982, p.14.); e O povo diz a sua palavra a sua alfabetizagio
em Sdo Tomé e Principe, um artigo “que foi primeiramente publicado num niimero espe-
cial da Harvard Educational Review, em fevereiro de 1981, nimero que tratou do tema
Education as Transformation: Identity, Change and Development” ao qual Freire se refere
no 3° COLE, “acrescido de uma segunda parte” (FREIRE, 1982, p. 15). Apresentando o
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livro, Paulo Freire diz que “os trés textos que aparecem no livro tém que ver um com o
outro, na sua temética” (FREIRE, 1982, p. 8). Com o titulo A importdncia do ato de ler:
em trés artigos que se completam, este pequeno livro foi impresso muitas vezes no Brasil e
no mundo, inclusive, “mereceu, em julho de 1990, 0 “Diploma de Mérito Internacional’,
concedido pela “International Reading Association”, na Suécia™.

A transcrigao que apresentamos agora estd organizada de forma intercalada
entre o texto originalmente publicado nos Resumos do 3° COLE, a partir de um
manuscrito do autor* entregue aos organizadores para a composigao dos Anais, e
trechos de sua exposicao oral, destacados em itélico, que nao foram publicados’.
Falas espontéineas de Freire, aquelas que nao estavam previstas inicialmente por ele
na escritura do texto que lhe serviu de base para a conferéncia.

CONFERENCIA DE ABERTURA DO 3° COLE
A IMPORTANCIA DO ATO DE LER — PAULO FREIRE

Em primeiro lugar, além de uma certa especial alegria que eu tenho de estar aqui
precisamente pela sensibilidade que o problema da leitura sempre me provocou, desde faz
muito tempo, eu quero também dizer da satisfagdo de me encontrar nesta manhd com
professores e professoras do pais. Mas apenas eu preciso pedir desculpas antecipadamente
pelo fato de que, terminando de fazer uma coisa rarissima na minha vida que é ler um
texto, eu sempre escrevo textos que viram livros, mas nunca leio os textos assim para todos.
Terminada a leitura possivelmente eu fico cinco minutos no mdximo, que é tempo suficien-
te pra sair, porque eu tenho que voltar imediatamente pra Sdo Paulo. Eu tenho amanha
um compromisso em Belo Horizonte para o qual eu tenho uma série de coisas a acertar
e na volta eu tenho outro que precisa também ser preparado e, lamentavelmente, eu sinto
inclusive profundamente ndo poder participar do encontro em toda sua extensdo porque
a temdtica desse encontro me parece assim... me toca intensamente. Mas a gente faz o que
pode e ndo o que a gente gostaria de fazer. Entdo de fato a minha presen¢a aqui assim
ndo €é formal, mas realmente é de uma abertura ou de uma semiabertura, eu tenho até

3. Informagio extraida do site “Projeto Memoria”. Disponivel em: http://www.projetomemoria.art.br/
PauloFreire/biografia/o7_biografia_cronologia.html. Acesso em: 25 fev. 2021.

4. Por esse motivo, as aspas presentes no texto original foram mantidas nesta transcrigao. A escrita grafica de
algumas palavras, porém, foi adequada ao Novo Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa.

5. Alguns trechos em itédlicos foram destacados também com sublinhado para identificar alguma marca sonora
ou registrar alguma acdo que nio se trata de falas do autor. [Nota da transcrigio]
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medo de usar essa palavra sem que eu seja punido jd jd. Agora a Unicamp acreditou nessa
histéria e estd sendo punida severamente. Entdo outra coisa que eu agora diria também é
o seguinte: eu escrevi aqui algumas pdginas no tempo que fui dispondo e inventando pra
mim e sem ter muito tempo desde o momento em que o Ezequiel me colocou, e de uma
maneira muito compreensiva, porque ele jd admitia ao colocar a possibilidade de que eu
ndo pudesse vir, mas eu aceitei imediatamente, mas vocés imaginam que eu terminei as
ultimas palavrinhas deste pequeno texto que eu vou ler a 1th3omin de hoje, da manha de
hoje. Isso foi o tempo que eu dispus e é possivel que de vez em quando até eu pare, saia do
texto e comente ou entdo o estenda um pouco, mas estou certissimo de que as 10h vocés
tém que estar jd numa sessdo outra de trabalho, entdo eu respeitarei muito o interesse de
vocés. Agora eu vou tentar fazer uma leitura nada burocrdtica de um texto. Eu vou tentar
ler tao dinamicamente quanto eu acho que eu escrevo.

Comegaria dizendo exatamente que rara tem sido a vez, ao longo de tantos anos
de uma pratica pedagodgica, por isso mesmo uma pratica politica, em que me tenho
permitido a tarefa de abrir, de inaugurar ou de encerrar encontros ou congressos. Eu
tenho a impressdo, e agora jd sai do texto, eu tenho impressdo de que na verdade esta é a
primeira que eu fago isso, a nivel de mundo. Quando me convidam pra abrir congressos
fora do Brasil eu sempre digo que ndo, ndo sei... eu ndo tenho charme para essas coisas.

Aceitei fazé-lo agora da maneira, porém, menos formal possivel. Aceitei vir aqui
para falar um pouco da importancia do hébito de ler.

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importéncia, dizer algo do mo-
mento mesmo em que me preparava para aqui estar agora; dizer algo do processo em
que fui me inserindo enquanto ia escrevendo este texto que agora leio, processo que
envolvia uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na descodificagao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura da palavra nao possa prescindir da continuidade da leitura do mundo.
Linguagem e realidade se prendem dialeticamente. A compreensao do texto a ser alcan-
cada por sua leitura critica implica na percepcao das relagdes entre o texto e o contexto.

Ao ensaiar escrever o texto que trata sobre a importincia do ato de ler, eu me
senti levado — e até gostosamente — a “reler” momentos fundamentais de minha
prética, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha in-
fancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensao critica

da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo.
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Eu gostaria agora de sair um pouquinho do texto escrito. Em lugar de, por exemplo,
tomar a compreensdo, a importdncia da leitura, do ato de ler, que foi o tema que me
propuseram, em lugar de tomar isso de um ponto de vista, por exemplo, linguistico,
psicolinguistico, pedagdgico. Em lugar de me emaranhar, por exemplo, numa série de
reflexdes em torno de certas teorias em torno da leitura. Em lugar de ficar ou com os
semanticistas ou com os sintaxistas para a compreensdo do texto, eu ndo fico nem com
um, nem com outro, apenas. Me pareceu muito melhor, a mim, pelo menos, refletir sobre
como em mim se vem constituindo historicamente a minha compreensdo da necessida-
de da leitura. Eu espero que ndo fruste vocés porque eu ndo falo desses autores todos,
desses especialistas, mas eu falo da minha prdtica e como nela se veio constituindo a
minha compreensdo critica da importdncia do ato de ler.

Aoir escrevendo este texto, ia “tomando distincia” dos diferentes momentos em
que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura”
do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que
nem sempre, ao longo de minha escolarizagao, foi a leitura da “palavramundo”. Ndo
é a leitura da palavra “mundo”, mas a leitura da “palavramundo”, uma palavra .

A retomada da infancia distante, e agora, me carece dizer, lamentavelmente
distante, buscando a compreensiao do meu ato de “ler” o mundo particular em
que me movia — e até onde nao sou traido pela memoria —, me é absolutamente
signiﬁcativa. Neste esfor¢o a que me vou entregando, recrio, e revivo, no texto que
escrevo, a experiéncia vivida no momento em que ainda nao lia a palavra. Me vejo
entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de drvores, algumas delas
como se fossem gente, tal a intimidade entre nés — a sua sombra brincava e em
seus galhos mais déceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores
que me preparavam para riscos e aventuras maiores.

Avelha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6tao, seu terrago — o sitio das avencas
de minha mae -, o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi 0 meu primeiro mun-
do. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo
especial se dava a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, porisso mesmo
como o mundo de minhas primeiras leituras. Os “textos”, com aspas, as “palavras”, as
“letras” daquele contexto — em cuja percep¢ao me experimentava e, quanto mais o
fazia, mais aumentava a capacidade de perceber — se encarnavam numa série de coisas,
de objetos, de sinais, cuja compreensao eu ia apreendendo no meu trato com eles nas

minhas rela¢des com meus irmaos mais velhos e com meus pais.
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Os “textos’, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto
dos passaros — o do sanhagu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o
do sabid; na danga das copas das drvores sopradas por fortes ventanias que anuncia-
vam tempestades, trovoes, relampagos; as d4guas da chuva brincando de geografia:
inventando lagos, ilhas, rios, riachos no quintal de minha casa. Os “textos”, as “pala-
vras’, as “letras” daquele contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas
nuvens do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens, na forma
das folhas, no cheiro das flores — das rosas, dos jasmins —, no corpo das érvores, na
casca dos frutos. Na tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em momen-
tos distintos: o verde da manga-espada verde, o verde da manga-espada inchada; o
amarelo esverdeado da mesma manga amadurecendo, as pintas negras da manga
mais além de madura. A rela¢ao entre estas cores, o desenvolvimento do fruto, a sua
resisténcia a nossa manipulagao e o seu gosto. Foi nesse tempo, possivelmente, que
eu, fazendo e vendo fazer, aprendi a significagao da agao de amolegar.

Ainda hoje eu amolego as mangas para chupd-las, eu ndo corto para comé-las em
fatias. Dificilmente um menino do Nordeste estraga uma manga espada desse jeito. E é
interessante porque vocés ndo sabem a emogdo que eu tive quando vi outros meninos,
outros Paulos, pretos, na Africa, amolegando mangas como eu. Poxa, meu tempo de exilio
era, de vez em quando, tempo de encontro e reencontro com nosso pais, por isso um tempo
de prazer também, ndo sé de tristeza.

Daquele contexto, quer dizer, daquele primeiro mundo meu, faziam parte igual-
mente os animais: os gatos da familia, a sua maneira manhosa de enroscar-se nas
pernas da gente, o seu miado, de stplica ou de raiva; Joli, o velho cachorro negro de
meu pai, 0 seu mau humor toda vez que um dos gatos incautamente se aproximava
demasiado do sitio em que se achava comendo e que era seu, ele tinha direito de pro-
priedade sobre aquilo, “estado de espirito”, o de Joli, nestas ocasides, completamente
diferente do de quando quase desportivamente perseguia, acuava e matava um dos
muitos timbus, ndo sei se vocés conhecem esse bichinho, esse animal, responséveis pelo
sumigo de gordas galinhas de minha avo.

Daquele contexto — o do meu mundo imediato — fazia parte, por outro lado, o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, os seus gostos,
os seus receios, os seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais amplos que o do
meu mundo imediato e de cuja existéncia eu nao podia sequer suspeitar.

No esforco de retomar a infancia distante, a que j& me referi, buscando a com-
preensao do meu ato de ler o mundo particular em que me movia, permitam-me
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repetir, recrio, revivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento em que
ainda nao lia a palavra. E algo que me parece importante, no contexto geral de que
venho falando, emerge agora insinuando a sua presenga no corpo destas reflexdes. Me
refiro a meu medo das almas penadas cuja presenca entre nos era permanente objeto
das conversas dos mais velhos, no tempo de minha infincia. Havia um outro tema,
que era fundamental, que era o tema das doengas. Hd um pouco de necrofilia misturada
com um muito de biofilia na cultura brasileira, esse certo gosto da morte, do parado. Nao se
pode ver um desastre que ndo se sinta mais ou menos impelido para olhar, nem que seja de
longe, um corpo estragado. Eu me lembro que se falava muito dessa coisa da aproximagdo
da morte. As almas penadas precisavam da escuridao ou da semiescuridao para apa-
recer, das formas mais diversas — ora gemendo a dor de suas culpas, ora gargalhando
zombeteiramente, ora pedindo oragdes ou indicando esconderijos de botijas. Ora,
até possivelmente os meus sete anos, o bairro do Recite onde nasci era iluminado por
lampibes que se perfilavam, com certa dignidade, pelas ruas. Lampioes elegantes que,
ao cair da noite, se entregavam a vara magica de seus acendedores. Eu costumava acom-
panhar, do portao de minha casa, de longe, a figura magra do acendedor de lampides
de minha rua, que vinha vindo, andar ritmado, vara iluminadora ao ombro, de lampiao
a lampiao, dando luz & rua. Uma luz precdria, mais precdria do que a que tinhamos
dentro de casa. Uma luz muito mais tomada pelas sombras do que iluminadora delas.

Nao havia melhor clima para peraltices das almas do que aquele. Me lembro
das noites em que, envolvido no meu medo, esperava que o tempo passasse, que a
noite se fosse, que a madrugada semiclareada viesse trazendo com ela o canto dos
passarinhos “manhecedores”

Os meus temores noturnos terminaram por me agugar, nas manhas abertas, a
percepgao de um sem-numero de ruidos que se perdiam na claridade e na algazarra
dos dias e que eram misteriosamente sublinhados no siléncio fundo das noites.

Namedida, porém, em que me fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor
o percebia e 0 entendia naleitura que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo.

Eu nunca esquego, afinal de contas é engragado isso, o meu quarto de dormir e a
minha cama, em tenra idade, se constituiram como o meu primeiro contexto tedrico em
que eu tomava distdncia do contexto concreto que era o quintal da casa, que era o mundo
particular meu, em que eu pensava sobre ele. Era engragado, ao mesmo tempo em que eu
estava agasalhado pelo medo, eu me lembro, por exemplo, do reldgio grande, que acho que
muita gente que estd aqui ainda tem na casa dos avds, este reldgio que faz tic-tac-tic-tac, um
carrilhdo que nas horas ele bate, sete pancadas ou oito, trés. Eu me lembro de um siléncio
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imenso da noite, o medo quase tao grande quanto o siléncio. Eu me lembro de uma certa
camaradagem que eu estabeleci e era uma forma de ler aquele siléncio, de ler o medo, in-
terpretar o medo. Eu me lembro de como, por exemplo, eu estabeleci uma relagdo afetiva e
necessdria com o relégio e como e por qué. Equeo reldgio, no siléncio inteiro da casa, pro-
picio as peraltices das almas, o relégio era a tinica presenga viva para mim, no tic-tac dele.
Entdo me lembro que eu me tomava assim de uma camaradagem necessdria com o reldgio,
no fundo o reldgio me ajudava a esperar que a noite se fosse. E ai eu pensava também no
dia de amanha, na brincadeira que eu fazia, nos brinquedos. E quando era de manha,
por exemplo, eu transformava também, porque no fundo o contexto tedrico é prdtico e o
contexto prdtico é tedrico. De manhd no meu contexto prdtico, concreto, objetivo em que eu
brincava... ndo sei se as pernambucanas e os pernambucanos que estdo aqui se lembram,
ndo sei se existe ainda uma coisa que se chamava ld na minha infdncia “caroline”, que era
uma drvore que dd uns frutos que ndo se comem, umas sementes grandes, que eu brincava
com meus irmdos de transformar essas sementes grandes como se fossem maiores do que
um fruta-pdo, do mesmo tamanho do fruta-pdo, mas em forma distinta, como se fosse uma
cdpsula de cacau grande. Eu me lembro que eu punha uns pés nessa cdpsula chamada de
caroline com um pedaco de pau e transformava isso tudo em bois, em cavalos, e faziamos
um cercado etc. No fundo era uma leitura do meu mundo e uma escrita desse meu mundo
também, na medida em que eu transformava as coisas e eu me lembro que ai, pensando no
medo das noites, eu agucava a capacidade perceptiva aos dias, a compreensdo dos ruidos.
E engragado, prestem atencdo que sob a luz do sol, hd uma infinidade de ruidos que se per-
dem, que passam despercebidos a nds, mas que na noite silenciosa, sem eletricidade, tempo
bom pra alma, certos ruidos que de manha passam despercebidos sao sublinhados, inten-
samente na noite. Entdo vocés nio imaginam a alegria que eu tive no dia que eu vi a razdo
de ser de um certo gemido, um ruido que era como se fosse um gemido, que ndo era outra
coisa sendo um galho repousando sobre outro. O vento soprava e o galho rogava no outro e
rogando no outro provocava um gemido que de noite dava certinho com alma. Entdo o que
acontece, quanto mais eu lia esse meu mundo, quanto mais eu ia decifrando esse mundo,
eu ia percebendo esse mundo, tanto mais eu me libertava das apreensoes noturnas. E uma
coisa interessante, eu ndo quero ser aqui psicologista, que é uma coisa que eu detesto, acho
ridicula e errada cientificamente. Psicélogo sim, acho que é formiddvel, mas ndo sou, mas
sou e ndo sou, mas todo mundo é. Mas eu acho que tem certos pedagos... ndo é por acaso
que inclusive estou escrevendo um livro agora, vendo se termino, em que eu tomo tudo isso,
me vejo de novo porque eu acho que tem muito pedago realmente da minha experiéncia de
infancia que tem muito que ver diretamente com o homem de sessenta anos que sou hoje,
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mas que conservou o menino de sete dentro dele. Isso é uma coisa que eu vou morrer com
o danadinho do menino, vou morrer dois Paulos que estdo integrados a vida inteira no
percurso todo da minha vida. Eu até sou trés porque um é o menino que eu fui, outro é um
menino que eu ndo pude ser e 0 outro é o homem que estou sendo. Esses trés dialeticamente
se cumprimentam diariamente, se encontram. Eu ndo tenho divida nenhuma que qualquer
dicotomia entre eles ndo me possibilita nem a mim mesmo me entender. E por isso que tem
muita gente que vive escrevendo sobre mim e dd uns “fora louco”. Mas deixe-me voltar. Isso
é uma coisa que eu espero que eu ndo esteja muito fora do tema, eu me acho profundamente
dentro do tema. Pra mim, isso que estou dizendo aqui, isso que eu fiz é a leitura mesmo.
Bem, mas volto ao periodo anterior que havia lido. [Relé o periodo anterior. Na medida,

porém, em que me fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e
o entendia na leitura que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo. ]

Mas, é importante dizer, a leitura do meu mundo, que me foi sempre funda-
mental, ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de
calgas curtas. O que teria sido? Vocé jd imaginou um menino de sete anos, oito, dez,
cartesiano? E um desastre. Terrivel. Um menino de oito, dez anos, onze, que ¢ o tempo
em que eu vivi tudo isso, um processo demorado, formador. Mas um menino dessa idade
de colarinho duro, gravata preta, empertigado, fazendo discursos... teria sido um desastre
isso. Nao, o que eu digo aqui é realmente a verdade. A curiosidade do menino nao iria
distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que fui mais ajudado do que de-
sajudado por meus pais. Olha, eu ndo tenho divida nenhuma, do que sem cair em um
tipo de racionalismo, no fundo vira irracionalismo. O estimulo, o desafio vira melhor. O
desafio, a curiosidade com que a crianga se faz é absolutamente fundamental ao préprio
processo da leitura. O desenvolvimento, o desafio, a expressividade oral na crianga. O
desafio a continuidade da leitura do seu mundo, concomitantemente com a leitura da
palavra é absolutamente indispensdvel a quem trabalha com leitura, com crianga. E é
interessante, eu ndo preciso de ler nenhum especialista, por isso que eu preferi esse pro-
cedimento agora, ao apresentar este trabalho a vocés. E que, no fundo, ¢ 16gico que eu
leio os especialistas, eu estudo os especialistas, mesmo sem ser eu um especialista nisso,
enquanto um educador eu ndo posso estar ausente de uma problemdtica como essa, mas
sobretudo o que os especialistas ds vezes me ajudam e ds vezes ndo compreendem nos
seus livros é exatamente o que eu tentei compreender em mim mesmo, quer dizet, isso é
uma coisa de que eu nunca escapo, eu penso muito a prdtica no que eu participo porque
para mim é a inica maneira de pensar certo, é pensar a prdtica. Entdo esse problema da
curiosidade, do atendimento a ela. Eu me lembro, por exemplo, de que jamais estando

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.33-50, 2021. 41



Memdria sonora: A importdncia do ato de ler

em casa, com quem quer que fosse, conversando no terrago, daqueles terragos do Recife,
mesmo nos domingos, que sio sempre soprados por aquele ventinho ensinado. Eu me
lembro de que jamais, estando conversando com alguém, fosse o reitor da universidade, o
pdroco da freguesia, ndo importa quem, ou um professor estrangeiro, jamais um dos filhos
ou uma das filhas que chegasse a mim correndo e parasse em cima das minhas pernas,
numa espécie assim de freio de ar [som de freio de ar] e dissesse “papai, o que é isso?”- ds

vezes era uma divida que surgia no papo entre eles, na brincadeira entre eles, entdo corria
para a fonte. Ld os pais sdo sempre, em certo momento da vida, fonte. Sdo idolos e depois
podem ser também decepgdo. — e eu me lembro de que eu parava o que eu estava dizendo
ou que eu estava dizendo ou que eu estava ouvindo, dizia para a pessoa “olha, com licen¢a,
um momento” e atendia a solicitagdo ou eu dizia que sabia ou eu dizia que ndo sabia,
mas que depois eu ia procurar saber com ele ou com ela. Mas uma coisa eu jamais fiz foi
abortar um processo de curiosidade, que faz parte daquele primeiro momento em que o
ato da leitura é a leitura do mundo, € a leitura do real, é a leitura do concreto para poder
depois ser a leitura, ou comegar a ser a leitura da palavra. Quer dizer, hd muita gente
profundamente que estd iludida quando pensa que uma crianga que vai se alfabetizar
ndo lé. Ela ndo 1é a palavra, mas ela 1é o mundo jd. E entdo seu processo da sua alfabe-
tizagdo se dard na medida em que essa leitura agora da palavra se insira na leitura do
mundo e continue a estimular a continuidade da leitura do mundo. Muito bem, entdo
eu repito aqui: A curiosidade do menino nao iria distorcer-se pelo simples fato de
ser exercida, no que fui mais ajudado do que desajudado por meus pais. E foi com
eles, precisamente, em certo momento dessa rica experiéncia de compreensao do
meu mundo imediato, sem que tal compreensao tivesse significado malquerengas
ao que ele tinha de encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido
na leitura da palavra. Eu insisti aqui em dizer que, em certo sentido estou enfatizando
uma aﬁrmagdo anterior, e isso é muito comum, ir e voltar, ir e voltar, ao mesmo tempo,
eu enfatizei aqui que a minha curiosidade, a minha busca, minha tentativa de percepgdo
do mundo ndo significou jamais nenhum tipo de malquerenga que eu tivesse tido com
0 que havia de encantadoramente misterioso no meu mundo, o que teria sido entdo,
realmente, um desastre. Af seria eu cartesiano, com sete anos, com dez anos. E foi entdo
nesse pequeno mundo, e essa coisa de meus pais é uma coisa que me marcou intensamente
como educador hoje, que me marca. Quer dizer, eu fui alfabetizado por eles, no quintal
da minha casa, que por sinal ainda estd de pé e eu estou absolutamente convencido, e
depois consegui saber que hd um litigio com relagdo a casa onde eu nasci e € por isso que
ela continua ld na Estrada do Encanamento, 724, cheia com as mesmas drvores, porque
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ndo deu para derrubarem e fazerem um baita de um edificio. S6 assim se explicava eu
ter passado 16 anos no exilio depois que eu nasci por ld e voltasse e encontrasse a mesma
casa por ld. Fui ld e vou toda vez. Se eu pudesse, eu arranjava um jeito era de entrar nesse
litigio para comprar a casa pra mim e passar as férias ld. Mas ndo dd, quer dizetr, um
professor que estuda a leitura e a pedagogia ndo pode comprar casa assim. Mas bem,
entdo eu digo, pois foi com eles necessariamente, precisamente, que eu fui introduzido na
leitura da palavra. A decifragao da palavra fluia naturalmente da “leitura” do meu
mundo particular. Ela vinha, ela vinha do mundo mesmo, ela vinha do chdo. Nao era
algo, essa leitura da palavra ndo era algo que se estivesse dando superpostamente
a ele ou distante dele, estrangeiramente a ele. Fui alfabetizado no chao do quintal
de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e nao do
mundo maior dos meus pais. O chao foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.

Por isso é que, ao chegar a escolinha particular de Eunice Vasconcelos, cujo de-
saparecimento recente me feriu e me doeu, e a quem presto agora uma homenagem
sentida, ja estava alfabetizado. Eunice continuou e aprofundou o trabalho de meus
pais. Com ela, aleitura da palavra, da frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura
coma “leitura” do mundo. Com ela, aleitura da palavra foi aleitura da “palavramundo”

Hé pouco tempo, com emogao relativamente profunda, visitei a casa onde nasci.
Pisei o mesmo chao em que me pus de pé, andei, corri, falei e aprendi aler. O mesmo
mundo, primeiro mundo que se deu & minha compreensao pela “leitura” que dele
fui fazendo. L3, reencontrei algumas das drvores da minha infincia. Reconheci-as
sem dificuldade. Quase abracei os grossos troncos, os jovens troncos de minha
infincia. Entao, uma saudade que eu costumo chamar, desde o exilio, de mansa ou
de bem-comportada saindo do chao, das drvores, da casa, me envolveu cuidado-
samente. Deixei a casa contente, com a alegria de quem reencontra gente querida.

Continuando neste esfor¢o de “reler” momentos fundamentais de experiéncias
de minha infincia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreen-
sao critica da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo através de sua
prética, retomo o tempo em que, como aluno do chamado curso ginasial, hoje ndo
se chama isso mais ndo, me experimentei na percep¢ao critica dos textos que lia em
classe, com a colaboragao, até hoje recordada, do meu entao professor de lingua
portuguesa. Ndo sei se esse professor meu da época, que era muito mogo inclusive, é hoje
vivo, o que faz pelo Recife. Mas uma coisa eu sei é que ele, e agora eu usaria uma sintaxe
bem povo, ele influenciou comigo e eu me tornei também professor de portugués. Veja,
eu citei agora essa regéncia do verbo influenciar porque semana passada eu li, durante
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trés horas, textos de homens do nordeste, de mulheres do nordeste em Sao Paulo, textos
que se vdo constituir em livros deles. E ld eu encontrei a regéncia, essa sintaxe do verbo
influenciar, influenciar com, por isso que me lembrei agora de citar, por trds da qual, no
fundo, hd toda uma concepg¢do do mundo. Veja como esse problema da leitura da leitu-
ra, da leitura da escrita, sem a compreensdo do contexto ndo tem sentido. Quer dizer,
a compreensdo da sintaxe que estd ld. Nao hd divida nenhuma que, se vocé faz uma
andlise de texto, no sentido de uma penetragdo do texto e no texto, essa regéncia verbal
sugere a nds, pelo menos, que do ponto de vista politico, este homem do nordeste tem uma
concepgdo profundamente democrdtica, ndo do ponto de vista burgués. O influir com,
no fundo, é a coparticipagdo de sujeitos cognoscentes no processo de conhecer e ndo hd
leitura verdadeira que ndo seja isso. Daqui a pouco eu acho que toco um pouquinho nessa
histéria. Mas esse professor meu, da minha adolescéncia... eu comecei a estudar muito
mais velho do que todos que estdo aqui, ndo tenho nem diwida, eu tinha 16 anos quando
eu fiz o exame de admissio e naquele tempo se fazia com 10 e 11, e hoje também, vocés
vejam que eu ds vezes fico com uma pena tremenda de filhos, de pais que vivem com a
chamada anguistia da genialidade dos filhos que deve ser apreendida pela escolarizagdo.
Minha nossa senhora. Em Sao Paulo, por exemplo, ndo sei se no Recife estd assim jd, mas
eu Sdo Paulo estd fazendo vestibularzinho para criangas de quatro anos. Veja que coisa
maravilhosa, como testemunho de destrui¢do do ser. Entdo o que eu sempre digo a pais
nervosos, inquietos, € que eu, aos 16 anos escrevia, rato com dois erres. Eu nunca esquego
porque eu escrevi uma carta para minha mae e botei... eu achava profundamente légico
um danado de um “r” forte como esse rato, como é que ndo é com dois? Entdo eu metia
os dois erres e minha velhinha que jd morreu e a “Abertura” ndo deu tempo de eu revé-la,
um ano e meio antes da chamada "Abertura” ela se foi. Mas me lembro que a velhinha
me respondeu ainda, quando muito moga: “meu filhinho, rato se escreve com um erre
s6”. Mas eu tinha 16 anos quando escrevia rato com um erre s6 e estava no primeiro ano
do gindsio e os colegas da minha geragdo cujos pais tinham poder suficiente, aquisitivo,
estavam no comego das faculdades. Pois, se vocés me perguntam “Paulo, serd que tu
perdeste tempo?”, eu acho que minha propria prdtica mostrou que eu ndo perdi. Quer
dizer, eu ganhei um tempo maravilhoso, enquanto ndo era estragado pela escola, eu lia
o mundo bem, entdo eu ndo perdi tempo. Espero que nesse congresso ndo haja nenhum
pai, nenhuma mde angustiado por causa da escolaridade dos filhos, se houver, tome aqui
o velho Paulo como exemplo. Naquela época, por exemplo, se tivesse chegado ao Brasil,
eu digo muito isso nos Estados Unidos, vivo dando semindrio por ld, algum psicélogo
branco, que eu costumo chamar de psicologia branca, white psychology, tivesse vindo ao
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Brasil aplicar uma bateria de testes em mim, possivelmente teria concluido que eu era
geneticamente incapaz. Mas bem, entdo voltando a esse negécio desse professor que me
marcou muito... meu deus do céu, vou acelerar [recomeca a ler o texto apressadamente...

se veio em mim constituindo através de sua pratica, retomo o tempo em que, como
aluno do chamado curso ginasial, me experimentei [estou procurando exatamente
onde parei] na percepgao critica dos textos que lia em classe, com a colaboragao, até
hoje recordada, do meu entio professor de lingua portuguesa. |

Nao eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que resultasse um
simples dar-nos conta a existéncia de uma pagina escrita diante de nés que deves-
se ser cadenciada, mecénica e enfadonhamente “soletrada” em vez de realmente
lida. Nao eram aqueles momentos “licoes de leitura”, no sentido tradicional desta
expressao. Eram momentos em que os textos se davam a nossa inquieta procura,
incluindo a do entao jovem professor José Pessoa.

Algum tempo depois, como professor também de portugués, nos meus quase
vinte anos, vivi intensamente a importancia do ato de ler e de escrever, no fundo
indicotomizéveis, com alunos das primeiras séries do entao chamado curso ginasial.
A regéncia verbal, a sintaxe de concordéncia, o problema da crase, nada disso era
reduzido por mim a tabletes de conhecimentos que devessem ser engolidos pelos
estudantes. Tudo isso, pelo contrdrio, era proposto a curiosidade dos alunos de
maneira dindmica e viva, no corpo mesmo de textos, ora de autores que estudédva-
mos, ora deles proprios, como objetos a serem desvelados e ndo como algo parado,
cujo perfil eu descrevesse. Os alunos nao tinham que memorizar mecanicamente a
descrigao do objeto, mas apreender a sua significagao profunda. S6 apreendendo-a
seriam capazes de saber, por isso, de memorizé-la e de fixd-la. A memoriza¢ao me-
canica da descri¢ao do objeto ndo se constitui em conhecimento do objeto. Eu acho
que isso ai, me perdoe que jd sdo dez horas, mas para mim isso é um ponto fundamental
na teoria do conhecimento e na compreensdo epistemolégica do que é memdria. Quer
dizer, o problema da memorizagdo, sé existe memorizagdo quando hd conhecimento, e
ndo ao contrdrio, quer dizer, entdo ndo é o esfor¢o de recitar mecanicamente o perfil que
0 professor faz do objeto que leva o educando a saber. E é por isso que o estudante que
faz isso, faz s6 a prova e no dia seguinte ndo sabe mais a prova que ele escreveu ontem. E
porque s6 se memoriza quando se sabe. Eu digo isto aqui agora porque eu sei isto, e ndo
porque eu memorizei isto. Ou eu memorizei porque sei. Isso tem muito que ver com o
problema da leitura, no meu entender, e da compreensao critica do ato de ler. A memori-
zagao mecénica da descri¢ao do objeto nao se constitui em conhecimento do objeto.
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Por isso, é que a leitura de um texto, tomado como pura descrigao de um objeto é
feita no sentido de memorizé-la, a leitura, a descrigdo, nem é real leitura, nem dela,
portanto, resulta o conhecimento do objeto do que o texto fala.

Creio que muito de nossa insisténcia, eu agora ndo comento mais nada e vou
direto, enquanto professores e professoras, em que os estudantes “leiam’, com as-
pas, num semestre, um sem-nimero de capitulos de livros, reside na compreensao
errénea que as vezes temos do ato de ler. Em minha andarilhagem pelo mundo,
nao foram poucas as vezes em que jovens estudantes me falaram de sua luta as vol-
tas com extensas bibliografias a serem muito mais “devoradas” do que realmente
lidas ou estudadas. Verdadeiras “licdes de leitura” no sentido mais tradicional desta
expressao, a que se achavam submetidos em nome de sua formagao cientifica, e
isso € que é trdgico, e de que deviam prestar contas através do famoso controle de
leitura, que no fundo é o controle do aluno. Em algumas vezes cheguei mesmo a ler,
em relagoes bibliograficas, indicagoes em torno de que paginas deste ou daquele
capitulo de tal ou qual livro deveriam ser lidas. Por exemplo: “Da pdgina 15 a pdgina
37 do Capitulo Terceiro”... Poxa que diabo, por qué? Por que da pdgina 15? Por que ndo
da 122 Por que ndo a sugestdo do livro como uma totalidade? Por que ndo a discussdo do
seu contetido? Por que ndo o debate em torno da percepgao total do livro? Por que ndo
a conversa sobre o condicionamento histérico, socioldgico, ideoldgico, politico do autor
do livro? Por que ndo situd-lo historicamente no seu contexto para que se possa entender
0 seu texto? E por isso que tem muita gente por ai lendo Lenine “O que fazer?” como se
ele tivesse escrito em Caruaru, no ano passado. E ndo foi, que me conste, ndo. Voltando...

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos tex-
tos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma vi-
sao magica da palavra escrita. Visao que urge ser superada. A mesma, ainda que
encarnada desde outro 4ngulo, que se encontra, por exemplo, em quem escreve,
quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou nao, com a quantidade
de péaginas escritas. E incrivel, ou escreve uma tese de trezentas pdginas ou ndo presta.
Agora, das trezentas, duzentas e cinquenta sdo repeticoes das cinquentas fundamentais.
Entende? Nao tem sentido. Ndo tem sentido um treco desse. Se vocés me desculpem a
falta de modéstia, no comego desse ano a Harvard Educational Review, que no fundo é
uma revista... poxa, me pede um artigo para um niimero especial sobre o problema de
alfabetizagdo do Terceiro Mundo, entdo tinha uns cobras escrevendo para esse niimero.
E eu aceitei e escrevi o artigo. E o artigo era menor do que este texto que estou lendo. Ele
tinha oito folhinhas, dez. Eu termino, mando. E agora que eu peco desculpas mesmo
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para ndo parecer... Afinal de contas ndo sou falso modesto porque é a melhor maneira de
ser imodesto. Entdo eu mando esse treco e depois de uns oito dias, ou dez eu recebo um
telefonema do corpo de editores da revista, em Sdo Paulo, ele me telefona obviamente de
Harvard me dizendo “Professor Freire [com sotaque do inglés americano ] nés acabamos

de ler o seu artigo e ndo nos contivemos e por isso estamos telefonando para dizer do
quanto nos agradou a originalidade do seu texto. Tem oito folhas dessa, saiu na revista
por duas e meia. Poxa... Eu ndo tenho esse tabu. Eu ndo sou mdgico, entende? Imagine
vocés a surra que eu ia dar em vocés e em mim mesmo se eu fosse escrever quarenta fo-
lhas para ler aqui hoje. E um desrespeito, inclusive. Acho que com essas estou dizendo o
que eu quero dizer, pelo menos o que eu posso dizer, é isso. Mais do que isso era.... mas
bem. [retoma leitura: A mesma, ainda que encarnada desde outro 4ngulo, que se
encontra, por exemplo, em quem escreve, quando identifica a possivel qualidade
de seu trabalho, ou nao, com a quantidade de péginas escritas] No entanto, um dos
documentos filos6ficos mais importantes de que dispomos, ainda hoje — As teses
sobre Feuerbach, de Marx — tem apenas duas paginas e meia... E esse é um texto
considerado, na histéria da Filosofia, como um dos mais fundamentais escritos até hoje.
Mesmo quando o cara ndo aceita a posi¢cdo de Marx, o que ndo pode é negar a impor-
tancia dessas duas pdginas e meia na histéria do pensamento.

Dentro ainda do momento bastante rico de minha experiéncia como professor
de lingua portuguesa, me lembro, tao vivamente quanto se ela fosse de agora e
nao de um ontem bem remoto, das vezes em que demorava na andlise de textos de
Gilberto Freyre, de Lins do Rego, de Graciliano Ramos, de Jorge Amado. Textos
que eu levava de casa e que ia lendo com os estudantes, sublinhando aspectos de
sua sintaxe, quer dizer, deles, dos autores, estreitamente ligadas ao bom gosto de sua
linguagem. Aquelas andlises juntava comentdrios em torno de necessarias diferen-
cas entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil.

Venho tentando deixar claro, neste trabalho em torno da importéancia do ato de
ler — e ndo é demasiado repetir agora —, que meu esforgo fundamental vem sendo
o de explicitar como, em mim, aquela importincia vem sendo destacada. Vocés
acham que eu s6 tenho uma folha e meia, eu posso terminar né? E como se eu estivesse
agora fazendo a “arqueologia” de minha compreensao do complexo ato de ler, ao
longo de minha experiéncia existencial. Dai que tenha falado de momentos de mi-
nha infincia, de minha adolescéncia, dos come¢os de minha mocidade e termine
agora revendo, em tragos gerais, alguns dos aspectos centrais da proposta que fizno
campo da alfabetizagao de adultos, ha alguns anos passados. Proposta que me levou...

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.33-50, 2021. 47



Memdria sonora: A importdncia do ato de ler

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacao de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso, como um ato
criador. Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagao me-
canica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nao pudesse reduzir
a alfabetizagao ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo
processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabegas suposta-
mente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e
ato criador, o processo da alfabetizagao tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato
de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer relagao pedagé-
gica, nao significa dever a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua res-
ponsabilidade na construgao de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem.
Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por exemplo,
um objeto, como fago agora com o que tenho entre os dedos, sentem o objeto, per-
cebem o objeto sentido e sdo capazes de expressar verbalmente o objeto sentido e
percebido. Como eu, o analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a caneta e
de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de nao apenas sentir a caneta, de perceber a
caneta, de dizer caneta, mas também de escrever caneta e, consequentemente, de ler
caneta. A alfabetizagao é a criagao ou a montagem da expressao escrita da expressao
oral do objeto sentido e percebido. Esta montagem nao pode ser feita, porém, pelo
educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele a sua grande tarefa criadora.

Creio desnecessario me alongar mais, aqui e agora, sobre o que tenho desen-
volvido, em diferentes momentos, em ensaios e textos, a prop6sito da complexidade
deste processo. A um ponto, porém, referido virias vezes neste texto, gostaria de
voltar, pela significacio que tem para a compreensao critica do ato de ler e, conse-
quentemente, para a proposta de alfabetizagao a que me consagrei. Refiro-me a que
a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica na
continuidade daleitura daquele. Na proposta a que me referi acima, este movimento
do mundo a palavra e da palavra a0 mundo estd sempre presente. Movimento em
que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra nao
é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-l0”, quer dizer, de transforma-lo através da pratica consciente.

Este movimento dindmico é um dos aspectos centrais, para mim, do proces-
so de alfabetizacao. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizacao deveriam vir do universo vocabular dos
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grupos populares, deveriam expressar a sua real linguagem, os seus anseios, as
suas inquietagoes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos. Deveriam vir carregadas
da significagao da sua experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador.
A pesquisa do que chamava de universo vocabular nos dava assim as palavras do
povo, gravidas de mundo. Elas nos vinham através da leitura do mundo que os
grupos populares faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que chamava e
chamo de codificag¢oes, que sao representagoes da realidade.

A palavra “tijolo”, por exemplo, se inseriria numa representagio pictorica, a de
um grupo de pedreiros, construindo uma casa. Mas, antes da devolugao, em forma
escrita, da palavra oral dos grupos populares, a eles, para o processo de sua apreen-
sdo e nao de sua memoriza¢ao mecénica, costumavamos desafiar os alfabetizandos
com um conjunto de situagdes codificadas de cuja descodificagao ou “leitura” resul-
tava a percepgao critica do que é cultura, pela compreensao da prética ou do traba-
lho humano, transformador do mundo. No fundo, esse conjunto de representagoes
de situagoes concretas possibilitava aos grupos populares uma “leitura” da “leitura”
anterior do mundo, antes da leitura palavra. Que horas sio agora? Na alfabetizagao
que se seguia, continuava a leitura do mundo pela leitura da palavra.

Esta “leitura” mais critica da “leitura” anterior menos critica do mundo possi-
bilitava aos grupos populares, as vezes em posigao fatalista em face das injustigas,
uma compreensao diferente da sua indigéncia.

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizagao e associada sobretudo a certas praticas claramente politicas de mobi-
lizagao e de organizagao, pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci
chamaria de a¢ao contra hegemonica.

Concluindo estas reflexdes em torno da importancia do ato de ler, que implica
sempre em percepgao critica, em interpretagao e em “reescrita” do lido, gostaria de
dizer que, depois de hesitar um pouco, resolvi adotar o procedimento que useino tra-
tamento do tema, em consonancia com a minha forma de ser e com o que posso fazer.

Finalmente, quero felicitar os organizadores e os idealizadores deste
Congresso. Nunca, possivelmente, temos necessitado tanto de encontros como
este, como agora. Muito obrigado.

Ezequiel Theodoro da Silva: — A Comissiao Organizadora gostaria de agradecer ao

professor Paulo Freire por essas palavras maravilhosas e alguém aqui da Secretaria
Municipal de Cultura me disse que hd trés anos atrds, quando realizamos o primeiro
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Memdria sonora: A importdncia do ato de ler

Congresso de Leitura, nds fizemos uma mesa redonda sobre o método Paulo Freire.
Naquela época, a gente ndo tinha o Paulo Freire aqui no Brasil..

Paulo Freire: — Foi um ato de bravura.
Ezequiel Theodoro da Silva: — E, um ato de bravura. Mas hoje a gente estd repetindo

com o Paulo Freire em pessoa. Paulo, muito obrigado.

Paulo Freire em Campinas, no 3° COLE, 13 de novembro de 1981.
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EZEQUIEL THEODORO DA SILVA®

DEPOIS DE TER LIDO E ESTUDADO MUITAS DAS OBRAS DE PAULO FREIRE AO
longo da minha carreira como educador, vim a conhecé-lo pessoalmente em 1981, na
Faculdade de Educac¢ao da UNICAMP. Em verdade, ja por volta de 1979, ainda no seu
exilio em Genebra, ele me enviara uma carinhosa carta, agradecendo pela remessa do
meu primeiro livro, Os (des) Caminhos da Escola. Traumatismos Educacionais.

Damemdria de algumas rapidas conversas, sempre em meio aos muitos com-
promissos (nacionais e internacionais) desse grande pedagogo, consigo recuperar
aimagem de um homem simples e humilde, que tomava a simplicidade e a huma-
nidade como virtudes a serem quotidianamente praticadas na vida. Outrossim,
em que pese o extenso curriculo pessoal de conquistas e realizagdes, Paulo Freire
sempre colocou-se como ser humano na horizontalidade do didlogo - didlogo
esse que é a base da sua pedagogia.

Para além da amizade, gratidao e respeito, convém explicitar, neste breve tri-
buto, alguns fundamentos da pedagogia libertadora, mostrando a sua importancia
para a transformagao da mentalidade brasileira no que se refere ao tratamento das
questoes educacionais. Ao afirmar que “o ato pedagdgico é um ato politico”, Paulo

1. Texto publicado na sessao Depoimentos da LTP. Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sio Paulo, v. 16, n.

29, p- §8-59,1997.
2. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP.
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Freire real¢a a necessidade de o educador estabelecer para si e demonstrar nas suas
agoes qual o destino que deseja para seus alunos e para a sociedade como um todo.
E, no circulo de cultura ou em qualquer outro contexto que trate do avango do
conhecimento e refinamento da consciéncia, problematizando temas da realidade
dos educandos, hd sempre que se desnudar as contradigdes no sentido de encontrar
outras alternativas de existéncia e de convivéncia social.

E qual seria uma das maiores ou melhores ligoes de Paulo Freire? No meu ponto
de vista, a visao de que o oprimido é “gente”: sabe pensar e tem, como qualquer ser
humano, potencial para aprender, para criticar e mudar, para melhor, a realidade. A
recente marcha dos sem-terra para Brasilia ¢ uma demonstragao viva do potencial
transformador das massas oprimidas brasileiras. Outrossim, a pedagogia freiriana
traz encarnada em si as dimensdes da esperanca, da solidariedade e do amor ao
proximo, de extrema relevincia neste momento histérico, quando a violéncia social
cresce assustadoramente e quando a dignidade dos educadores ji adentra o limiar
da desilusao.

Nos encontros com professores por este Brasil, tenho reafirmado a minha con-
vicgao de que o verdadeiro educador é aquele que deixa marcas eternas das suas
caminhadas e, mais do que isso, aquele que fornece testemunhos pessoais de a¢des
transformadoras. Além disso, tenho dito também que, ao invés de importar méto-
dos para o trabalho escolar, precisamos estudar com afinco as teorias pedagdgicas
que levam em consideragdo a nossa realidade sécio-cultural. Por acreditar que
Paulo Freire é um testemunho muito vivo, coerente e consequente dos poderes da
educacao e, além disso, um leitor critico da nossa realidade histérica e social, creio
que é chegado 0 momento de nao s6 reverencid-lo por aquilo que foi e produziu,
mas principalmente pelo fato de, pelo conhecimento de suas ideias, inserir de vez
a criticidade em todos os contextos educacionais em que se queira desenvolver a
conscientizagao ou, como afirmava esse sébio, “praticar a liberdade”.

SOBRE O AUTOR

Ezequiel Theodoro da Silva. Professor colaborador voluntario junto a Faculdade
de Educagao, Unicamp, DELART-ALLE. Presidente de honra da Associagao de
Leitura do Brasil.

E-mail: emarthi@outlook.com.br.
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JOA0O WANDERLEY GERALDI?

O conselho tecido na substancia viva da existéncia tem um nome: sabedoria.
A arte de narrar estd definhando porque a sabedoria — o lado épico da verdade —
estd em extingdo.

Walter Benjamin

Todos aqueles que tiveram a oportunidade de conviver ou mesmo de ouvir
Paulo Freire reencontraram nas suas exposi¢des um narrador, gostoso de ouvir,
que se voltava para suas experiéncias e delas extrafa as consideragdes que ia tecendo
com invento e limpidez, cativantes. Seguramente perdemos, com Paulo Freire, um
certo modo de inventar-se como intelectual apaixonado pelas ideias que defende,
comprometido com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e sem qualquer
vergonha por assumir opgoes politicas.

E este Paulo Freire narrador, pensador e politico que pretendo recuperar neste
esbogo de estudo que, seguindo seu préprio modo de expor-se, parte de uma ex-
periéncia de trabalho conjunto. Por dois semestres compartilhamos os “Coléquios

1. Texto publicado como Depoimento na Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sio Paulo, v. 16, n. 30, p. 14-19,
1997. Mantivemos parcialmente as escolhas de referéncia e de citagao do autor.
2. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP.
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Interdisciplinares em Educagao” — disciplina dos cursos de pds-graduagao em
Educagao da Unicamp, coordenados pelo educador, por Adriano Nogueira e por mim.
No primeiro semestre deste trabalho, que coincidiu com o inicio de seu manda-
to como Secretario de Educagao do municipio de Sao Paulo, o objetivo foi ir discu-
tindo as tergas-feiras o que ia acontecendo no novo trabalho de Secretario, desafio
que expunha na esfera da atuagao publica um nome e uma trajetéria. Tratava-se,
entdo, de nao perder o espago de distanciamento que a academia proporciona,
sem deixar de trazer para dentro da sala, compartilhando com alunos e colegas, os
acontecimentos de uma gestao a medida que ela ia se desenvolvendo.

Nossa grande dificuldade neste semestre nao foi extrair temas do cotidiano,
foi seleciond-los e delimitar as preocupagdes num momento em que todos nds
apostdvamos nas possibilidades abertas pelo exercicio de um mandato executivo na
maior cidade brasileira. Eram intimeros os profissionais da educagao que estavam
“dando uma forga” para que as coisas acontecessem e dessem certo. Os problemas
trazidos para as discussoes eram “os nossos problemas”: como expor uma perspec-
tiva educacional, elaborando propostas que respondessem ao imediato, sabendo de
antemao que algumas coisas nao aconteceriam, sem deixar que este nao acontecer
se transformasse numa recusa da perspectiva mais ampla defendida? Tratava-se de
coadunar sonhos infinitos, limitados a meios finitos e a tempo fixado.

Circulamos por vérios assuntos, desde aqueles das relagoes politicas e partida-
rias até aqueles menores dos entraves burocraticos, quando a urgéncia das priori-
dades esbarra nas portarias e decretos. As portarias nao eram/sao portas de acesso
para aqueles que queriamos ver privilegiados, muito menos ainda para as ideias
que pretendiamos ver discutidas. As portarias foram e sao entraves: lugares de
passagem, controlam entradas e saidas.* Mas sempre hd como escapar por entre as
frinchas. De memoria, retomo um acontecimento. Na gestao anterior, os paezinhos
distribuidos na “merenda escolar” eram adquiridos de uma unica padaria — que se-
guramente preenchera todos os requisitos portariais e decretariais. Com o tamanho
da cidade, é facil imaginar as distdncias que separam as escolas dessa padaria tnica:
os paes eram cozidos num dia, levados as escolas num segundo dia e consumidos
num terceiro. Pao sempre tresnoitado e duro. Vencido o contrato de fornecimento,
a Prefeitura organiza uma forma de licitagdo de modo que aproximadamente 600

3. Fatos, temas e discussoes estio no livro de Paulo Freire Trabalho, Comentario, Reflexio (1990).
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padarias passam a fornecer paes para as escolas, segundo a proximidade de locali-
zagdo escola/padaria (do bairro). Pao fresco todo dia.

Pretendendo repercussao na imprensa por uma decisao 6bvia — em fungao da
menor distincia para a entrega, o preo diminuiu e com os recursos economizados
pode-se melhorar a merenda como um todo — a assinatura dos contratos de forneci-
mentos foi fixada para a mesma data. Foram 600 padarias ao Ibirapuera e nenhuma
linha na grande imprensa. Como “furar” o cerco do siléncio burgués? De fato, era/é
necessario furd-lo? Como construir, com uma populagio outra, meios de comuni-
cagao constante, sabendo que, de um outro lugar, uma outra voz, forte e arrogante,
estava sempre disposta a continuar a defender os interesses que sempre defendeu?

No segundo semestre, as discussoes se distanciaram do cotidiano da Secretaria,
para delas se aproximarem através da leitura e estudo da obra do préprio Paulo
Freire. Entre outras afirmages que circularam no periodo anterior, havia uma que
preocupou: “como educador, Paulo Freire era o nome mais citado no pais, mas
também era o menoslido”. A organizagao do trabalho passou por uma selecao prévia
do autor, que escolheu, como suas [entdo] principais obras, os seguintes trabalhos:
Educagdo e Atualidade Brasileira [tese de concurso publico para a cadeira de Historia
e Filosofia da Educagio, a que se submeteu em Recife no ano de 1959]; Pedagogia
do Oprimido [obra-prima do autor, manuscrita em 1968 e publicada em 1970 si-
multaneamente em inglés, espanhol e portugués]; A¢do Cultural para a Liberdade
e Outros Escritos [coletanea de textos que tematizam a alfabetizagdo de adultos, os
camponeses e seus textos de leitura, a agio cultural e a conscientizacao); Cartas a
Guiné-Bissau [cartas dirigidas a Mério Cabral e as equipes de trabalho, antecedidas
por estudo introdutdrio em que se tematizam “os problemas que uma sociedade re-
voluciondria deve-se por no campo da educagao enquanto ato de conhecimento”];
A importancia do ato de ler [trés artigos, o primeiro é sua conferéncia de abertura do
3° COLE, atualmente disponivel em edigao mais proxima da fala do livro Leituras no
Brasil, o segundo correlacionado a alfabetizagao de adultos e as bibliotecas publicas
e o terceiro retornando a Africa, com a alfabetizagio em Sao Tomé e Principe].

A metodologia de aula que utilizamos foi a leitura prévia do texto selecionado,
um encontro prévio em que elabordvamos uma leitura do texto e organizdvamos
um conjunto de perguntas que remetiam a uma espécie de “arqueologia” do pro-
cesso de produgao da obra e um terceiro encontro, este com Paulo Freire, em que
nos respondia a perguntas e criticas, seguramente algumas delas impertinentes
[de memoria, lembro as criticas a ideologia do desenvolvimento assumida na tese

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.83, p.55-62, 2021. 57



Paulo Freire: narrador e pensador

de concurso e a visao fenomenoldgica presente em vérias pesagens desta mesma
tese e de Pedagogia do Oprimido].

Obviamente, nao cumprimos o programa.* Tomamos chimarrao em cuia trazida
por Adriano Nogueira. E ficamos no estudo de Educagdo e Atualidade Brasileira e
Pedagogia do Oprimido. Nossas muitas perguntas e algumas criticas levavam o autor
ao tempo da produgao, e com os olhos do fim dos anos 8o recordava suas leituras,
seus interlocutores e suas experiéncias, todas vinculadas & obra que estivamos
estudando. Nestes encontros, muitas vezes Paulo Freire se referiu a um necessério
reencontro seu com a Pedagogia do Oprimido, que ele vinha preparando e que é
publicado na forma de livro em Pedagogia da Esperanga em 1992.

E deste trabalho compartilhado que retiro uma hipétese de leitura da obra de
Paulo Freire e que apresento como um ponto de vista, a ser melhor especificado
numa necessaria retomada de sua obra completa. Paulo Freire foi um narrador que
retirou da experiéncia a reflexdo tedrica que nos apresenta como conselhos.

Walter Benjamin (1985), no estudo sobre o narrador, afirma:

Sao cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se pede
num grupo que alguém narre alguma coisa, o embarago se generaliza. E como
se estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e inaliendvel: a

faculdade de intercambiar experiéncias.

Uma das causas desse fendmeno é 6bvia: as agdes da experiéncia estio em baixa, e tudo

indica que continuardo caindo até que seu valor desapareca de todo. (BENJAMIN,

1985, p. 197-198).

Acompanhando o texto de Walter Benjamin, vamos encontrando alguns ele-
mentos que poderiam dar corpo & hipétese de leitura de Paulo Freire, complemen-
tando-a com outras perguntas a responder em estudo futuro:

a. onarrador camponés e o narrador marinheiro: como “a experiéncia que passa
de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorreram todos os narradores’, estes sio

4. Pior do que ndo termos cumprido o programa de trabalho proposto foi minha exigéncia de que os encontros
com Paulo Freire ndo fossem gravados, para que nio caissemos na tenta¢io a que sucumbimos os trés: ao
mesmo tempo prepardvamos a publicagio das discussoes do semestre de trabalho anterior e eu nio via
naquele momento urgéncia alguma para o registro de “arqueologia” que pretendiamos fazer.
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divididos em dois grupos que se interpenetram — “quem viaja tem muito o que
contar™, e quem fica conhece as histérias e tradi¢des de seu pais. O marinheiro
e o camponés. O camponés e o marinheiro. Paulo Freire poderia ter sido am-
bos? Suas obras remetem sempre a experiéncia do SESI e, posteriormente, a
Angicos. O exilio o torna marinheiro e a experiéncia com a Africa inclui entre
suas reflexdes o corpo, seu gingado e sua danga;

o conselho: na narrativa tem uma dimensao pratica e utilitdria. “Essa utilidade
pode consistir seja num ensinamento moral, seja numa sugestao pratica, seja
num provérbio ou numa norma de vida - de qualquer maneira, “o narrador
é um homem que sabe dar conselhos. [...] Aconselhar é menos responder a
uma pergunta que fazer uma sugestao sobre a continuagao de uma histéria que
estd sendo narrada™. Retiro um exemplo de Paulo Freire — depois de narrar
sua relagao de dor com a chuva, lama ou barro pegajoso, desvelando a razao
de ser de sua experiéncia de sofrimento para dele libertar-se, aconselha: “...]
alcangar a compreensao mais critica da situagao de opressao nao liberta ainda
os oprimidos. Ao desveld-la, contudo, dao um passo para supera-la desde que
se engajem na luta politica pela transformagao das condigoes concretas em que
se d4 a opressao. O que quero dizer é o seguinte: enquanto no meu caso foi
suficiente conhecer a trama em que meu sofrimento se gestava para sepulté-lo,
no dominio das estruturas socioecondmicas, a percepgao critica da trama, ape-
sar de indispensavel, nao basta para mudar os dados do problema. Como nao
basta ao operario ter na cabega a ideia do objeto que quer produzir. E preciso
fazé-lo”” A histéria da mudanga é uma histéria ainda a construir. Se o conselho
nao responde a uma pergunta, mas sugere uma continua¢ao para a historia, é
este fim da histéria que nao estd fixado no pensamento de Paulo Freire, porque
atingida a nao opressao, outra histéria comega nesta eterna busca do “fazer-se
homem”. Os conselhos, que demandam a sabedoria, que como lado épico da
verdade demanda compromissos, sonhos e utopias, sao tecidos de “saber de

- A . . » . «e 14 . 7 »y
experiéncia feito” para construir o “inédito vidvel™;

BENJAMIN, 1985, p. 198.
BENJAMIN, 1985, p. 200.
FREIRE, 1992, p. 32.

Cf. FREIRE, 1992, p. 189-191.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.83, p.55-62, 2021. S9



Paulo Freire: narrador e pensador

d.

9.

10.

60

aliberdade de interpretagao e a atemporalidade da narrativa: exigindo uma comu-
nidade de ouvintes [a oralidade de Paulo Freire nio se encontra apenas em suas
palestras, aulas e entrevistas, mas também em seus livros, mesmo naqueles a que
nio chamou de “livros falados™], na narrativa contém informagoes plausiveis,
retomadas no eterno re-contar a historia que se tece na rede das interpretagoes dis-
tintas e nos diferentes desempenhos de cada narrador, e destes em cada situagao.
“Contar histdrias sempre foi a arte de cont4-las de novo [...]. Em Paulo Freire,
observemos a frequéncia com que reconta a experiéncia do SESI (por exemplo,
em Educacdo como prdtica da liberdade e em Pedagogia da Esperanca), retorna-se
a Angicos, volta-se a Recife e a casa paterna. A cada novo tempo, a narrativa nar-
rada retorna, reinterpretada e fundamentando conselhos novos, porque dialogam
multiplos passados com o presente olhado com o desejo de futuro;

A preferéncia pelo fluir da vida as explicagoes conectadas entre causas e efeitos:
no narrador, os designios do futuro, as reminiscéncias do passado, o sentido
davida, a autoridade da experiéncia vivida, o curso das coisas sobrepdem-se a
tentativa de encontrar explicagoes ldgicas, coerentes e coesas, porque se assu-
me que as vidas dos homens e das mulheres sao prenhes de saberes e desejos.
Talvez nestas “operagdes” proprias a narrativa possam ser encontrados indi-
cios de explicagao para um processo de produ¢ao que me parece uma constan-
te em Paulo Freire: todo ciclo de reflexao tedrica, em que os pensamentos se
organizam em obra, vem precedido de um ciclo de experiéncias multifaceta-
das, de modo que a obra final condensa em um gesto pontos diversos de uma
trajetoria prévia. Pedagogia do Oprimido, por exemplo, é antecedida por obras
que remetem a experiéncia no SESI (Educacdo e atualidade brasileira, depois
com retoques, Educagdo como prdtica da liberdade, mas também por um texto
a proposito da gestao de Joao Alfredo Gongalves da Costa Lima como Reitor
da Universidade de Recife, pelos livros e cadernos de exercicios de alfabeti-
zacao e pelo livro Alfabetizagdo e Conscientizagdo. Em resumo, a obra-prima
de Paulo Freire condensa a experiéncia brasileira pré-golpe militar de 1964 e
as primeiras experiéncias no exilio, especialmente o trabalho realizado junto

Circulam entre nds inimeros videos, verdadeiras aulas de Paulo Freire. Mas também circulam livros, chamados
por ele de “livros falados’, que sdo transcrigoes e edigoes de entrevistas e debates. Exemplo tipico é Paulo Freire
a0 vivo, organizado por Aldo Vannucchi, com a participagio de Wlademir dos Santos, Edigdes Loyola, 1983.
BENJAMIN, 1985, p. 205.
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aos camponeses chilenos de que Extensdo o Comunicag¢do? Possivelmente seja
a obra mais conhecida entre nés);

e. a subjetividade na narrativa: segundo Walter Benjamin, “a narrativa [...] é ela
propria, num certo sentido, uma forma artesanal de comunicagao. Ela nao estd
interessada em transmitir o “puro em-si” da coisa narrada como uma informa-
¢ao ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida
retird-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao
do oleiro na argila do vaso™. No modo paulo-freireano de falar, corpo, gesto e
voz se unem na forma estética de defender a ética. Sao conhecidos seus neolo-
gismos, que, ao contrario do rebuscado modo académico de se expor, sao de
tacil compreensao, parecem dizer precisamente aquilo que devem dizer.

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de amor, um poema,
uma tela, uma can¢ao, um livro tém por trds de si uma tnica razdo. Um acontecimento,
um fato, um feito, uma cangao, um gesto, um poema, um livro se acham sempre envol-
vidos em densas tramas, tocados por mdltiplas razdes de ser que de algumas estao mais
proximas do ocorrido ou do criado, de que outras sao mais visiveis enquanto razao de
ser. Por isso é que a mim me interessou sempre muito mais a compreensao do processo

em que e como as coisas se ddo do que o produto em si. (FREIRE, 1992, p. 18).

Paulo Freire, como narrador, soube extrair da experiéncia seus conselhos, e se-
guindo seus proprios conselhos construiu uma teoria pedagoégica, dela extraiu uma
metodologia de trabalho e com todos compartilhou seus achados. Legou-nos uma
obra. Para aqueles que querem ultrapassar o comentdrio, deixou-nos um exemplo.
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Avellaneda e a escritura publica no século XIX
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GUADALUPE CORREA CHIAROTTI*

REsuMO: Ao longo do século XIX, as mulheres travaram lutas tenazes em vdrias fren-
tes. Talvez uma das mais sutis — mas também uma das mais implacéveis — tenha sido o
campo da cultura e, mais especificamente, aquela parte que corresponde a literatura. Se
se encontravam com mil obje¢des na leitura feminina e se até a escrita privada trazia pe-
rigos de todos os tipos, quantos riscos as mulheres ndo encontraram na publicagdo e na
consequente exposigao publica? Nas paginas que se seguem, vamos nos deter em alguns
trechos editoriais em que sdo ensaiadas estratégias argumentativo-editoriais capazes de
converter os preconceitos masculinos em condi¢des de possibilidade para o acesso de
mulheres ao mundo das letras.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura impressa; mulheres; séc. XIX; leitoras.

ABSTRACT: Throughout the 19"century, women strove in various frontlines. Conceivably
the most subtle front ~however a relentless one— was the cultural sphere, namely in the

domains ofliterature. If numerous objections were found in feminine reading, still if private

1. Agradeco a Lilian C. de C. Martinez pela colaboragio na tradugio destas pdginas, a oportunidade de
compartilhar este trabalho no ciclo de conferéncias “Dissertagdes em vozes femininas”, organizado pela
Universidade de Cartagena e a Universidade Tecnoldgica de Bolivar (Coldmbia) e, especialmente, minha
colega Giobanna Buenahora Molina.

2. Académica da Universidad Auténoma Metropolitana — México.
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writing presented all sorts of perils, how many risks were not taken by women in publishing
and the ensuing public exposition? In the following pages we will analyze some editorial
extracts where argumentative and editorial strategies were practiced and were capable of
transforming masculine prejudice into circumstances to gain access to the literary realm.

KeEywoRDS: Print culture; women; 19th century; female reader.

No século XIX, o século das revolugoes emancipatdrias americanas e de uma
maior produgao de obras, as mulheres foram aves raras que publicaram pouquissi-
mos livros. Essa constatagao é sindnimo de que elas escreveram pouco? Certamente,
menos do que os homens: elas ndo tinham instru¢ao elementar suficiente, o tempo
necessério (“roubado” pelo servigo doméstico), condigdes econdmicas e de profis-
sionalizagio; caberia aqui um longuissimo etcetera. O mundo dos livros também
era eminentemente masculino, desde o processo criativo inicial, passando pela fase
de reproducio técnica, até a venda, a compra, e, hipoteticamente, a leitura.

No entanto, essa situa¢ao vai mudando ao longo do século. Uma série de
reivindicagdes fundamentais, como o acesso a educagio e a participagao na vida
publica, deixam de ser impulsos atomizados das sociedades pds-independentistas
para se converterem em direitos adquiridos (embora, é claro, omitidos ou arre-
batados com grande facilidade). Esse transito, essa passagem do siléncio estrito
— imposto por uma série de atribui¢des coercitivas — para a possibilidade relativa
de escrever literatura (e de 1¢-1a), pode ser observada em alguns fragmentos re-
tirados das obras da chilena Mercedes Marin del Solar (1804-1866) e da cubana
Gertrudis Gémez de Avellaneda (1814-1873).

Por que essas mulheres e ndo outras? Porque s3o as iinicas cujas composigoes fo-
ram incluidas na América poética, primeira antologia semi-continental de poesia. Este
volume, substrato de todos os compéndios posteriores e definidor da conformacao
de um cinone (mas também de um corpus), foi compilado pelo exilado argentino
Juan Maria Gutiérrez e publicado em Valparaiso, entre 1846 e 1847 (13 entregas co-
lecionéveis). De um indice composto por 53 nomes, Marin e Avellaneda sio as duas
unicas mulheres admitidas neste “are6pago dos poetas americanos” — como batizou
Sarmiento. A qualidade de excepcionais que corresponde a essas escritoras ¢, sem
duvida, manifesta, mas também suas formas de contornar as margens: ambas poetas,
muito diferentes, muito distantes, mas ambas determinadas a articular dispositivos
editoriais argumentativos que influenciam a publicagao de suas obras liricas.
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“O CONHECIMENTO REMOTO DOS LIVROS”: ENTRE O GOZO SEM FIM E A
AMBICAO PERIGOSA

Alguns meses depois do inicio da publicaciao da América poética (fevereiro de
1846) e proximo da letra M — de acordo com os critérios alfabéticos que regem
o volume -, Gutiérrez pede a Mercedes Marin del Solar composi¢oes e noticias
biogrificas para o verbete correspondente. Nascida em Santiago (1804) em plena
revolucio e no seio de uma familia rica, conservadora, catdlica e letrada,’ del Solar
gozou de uma educagio culta e de um tratamento intelectual, o que pode ser con-
siderado um privilégio para a época. Entre suas notas biograficas est o fato de ser
considerada pela historiografia literdria como a primeira poetisa chilena a entregar
seus versos para imprimir: em langamentos iniciais, em jornais e, postumamente,
em forma de livro.* Paradoxalmente, ela nao publicou nenhum livro em sua vida.

Juan Maria Gutiérrez inicia sua apresenta¢do com a transcri¢do de um trecho
de um discurso proferido em uma escola feminina, o qual copia de jornais (cabe
ressaltar), e que, por sua vez, retomamos para escutar del Solar, cuja voz se esgueira
nos intersticios do livro (modulada, claro, pelo préprio Gutiérrez):

La historia, la literatura, las bellas artes, os ofrecen sus inmensos tesoros: a todo puede
elevarse vuestra intelijencia, que no cede en viveza y penetracién ala delhombre. De todo
podeis gozar sin mengua de vuestras gracias naturales, y sin contrariar el destino que os
ha deparado la providencia. Pero no es mi 4nimo despertar en vosotras una ambicién
peligrosa: sé que el destino de la mujer es oscuro, y que el camino de la gloria estd para
ella erizado de espinas y cubierto de precipicios: no obstante, su vida que en gran parte
forma la consagracién al deber, y una modesta sumision a las conveniencias sociales,
puede aun estar llena de encantos, si la sensibilidad y las luces, reunidas en proporcion,
forman los elementos de su caracter... La solemnidad de este acto os dejard las més puras
eindelebles impresiones. Vosotras lo recordareis con gusto cuando mas adelantadas enla

vida, conozcdis el precio de la inocencia y del reposo; porque los goces de la virtud no se

3. Seu pai era José Gaspar Marin, secretdrio do Primeiro Conselho Nacional de Governo do Chile; seu irmao,
Ventura Marin, publicou importantes livros sobre filosofia e religido; seus filhos, Amélia e Enrique, também
publicaram obras literarias.

4. Poesias de la sefiora Dofia Mercedes Marin de Solar, editadas por seu filho Enrique de Solar em 1874, em
Santiago. Joyce Contreras Villalobos publicou recentemente uma edigao critica necessdria de sua obra:
Mercedes MARIN DEL Solar. Obras reunidas. Compilacién, estudio preliminar y notas criticas de J.
Contreras Villalobos. Santiago de Chile: Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos, 2015.
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borran jamds y su memoria, como la de la infancia, esparce una suave y encantadora luz
aun en los confines del sepulcro (MARIN in GUTIERREZ, 1846, p-524).

A partir dessa citagao substancial, podemos apontar varios elementos de relevo.
Em primeiro lugar, a reinvindicagdo pela inteligéncia das mulheres, que em muitos
aspectos soa como a demanda americanista tao viva no periodo pds-revoluciona-
rio. Lembremos que, naqueles dias, a proclamagao da igualdade entre as habilida-
des intelectuais americanas e europeias é tema de ensaistica local, preocupada em
transferir ao plano das ideias e das artes os triunfos militares e, assim, alcangar o
reconhecimento internacional que endossasse a independéncia politica.’ Em outras
palavras, se a bandeira da igualdade fez a sociedade americana diferenciar-se ante
asnagoes do mundo, por que esse entendimento nao seria estendido, por sua razao
civilizadora, para a outra metade subjugada pela ignorancia?

Nesse sentido, se muitos americanistas, como o proprio Gutiérrez, buscaram
argumentos para convencer sobre a capacidade intelectual dos americanos — de que
nao estavam condenados pelo ambiente a produzir obras culturais menores, como
preconizavam as teorias deterministas europeias em voga —, Mercedes Marin parte de
uma ideia positiva, categdrica, posiciona-se a partir da seguranga que dd a certeza de
um fato inapeldvel: “La historia, la literatura, las bellas artes, os ofrecen sus inmensos
tesoros: a todo puede elevarse vuestra inteligencia, que no cede en viveza y penetra-
cién ala del hombre. De todo podéis gozar sin mengua de vuestras gracias naturales,
y sin contrariar el destino que os ha deparado la providencia”. Estas palavras, dotadas
de forte tom afirmativo, nao se limitam a mera possibilidade pedagégica, ao direito de
acesso  histéria, 4 literatura e s artes (repare na distingo: nio politica ou filosofia),
mas apelam as mulheres para gozar dessas disciplinas, para exercer uma compreensao
enérgica e expansiva, para “consumir vanidades de la vida”, como bem diria a poetisa
sor Juana.® Nao ha nada nestas palavras que va contra o preceito religioso.

5. Essa “disputa do Novo Mundo’, tao antiga quanto persistente, essa dnsia por equiparar as poténcias artisticas,
se manifesta também na propria América poética, obra concebida em grande parte por razao desse impulso:
“Nos guia enla publicacién [ ... ] una intencién muy seria. La tenemos por un acto de patriotismo, mirando
en ella uno de los testimonios que aun faltan para convencer de que en el pensamiento americano hay
elevacién, nobleza y unidad” (Gutiérrez, 1846, p. V).

6. Soneto nim. 146 de sor Juana Inés de la Cruz, no qual “Quéjase de la suerte: insintia su aversion alos vicios,
y justifica su divertimiento a las Musas”: “En perseguirme, Mundo, ;qué interesas? / ;En qué te ofendo,
cuando sélo intento / poner bellezas en mi entendimiento / y no mi entendimiento en las bellezas? // Yo
no estimo tesoros ni riquezas; / y asi, siempre me causa mas contento / poner riquezas en mi entendimiento
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No entanto, Marin logo se d4 conta das consequéncias morais de seus ditos
e, em seguida, restringe seu discurso, ainda que em um contexto semipublico e
diante de um auditério que imaginamos eminentemente feminino (ou, talvez, por
iss0)”: “Pero no es mi 4nimo despertar en vosotras una ambicién peligrosa: sé que
el destino de la mujer es oscuro, y que el camino de la gloria estd para ella erizado
de espinas y cubierto de precipicios™. A autora limita a significagao libertdria de seu
discurso nao por falta de aptidoes intelectuais, mas pelos perigos que tais inclinagdes
trazem. Nao faltam, na histdéria das mulheres, exemplos de como o desejo de saber
acarreta riscos capazes de arrastar sua honra e desequilibrar sua sanidade (quase
invariavelmente: prostitutas ou loucas).

No século XIX, a “perigosa ambi¢ao” feminina de estudar desperta suspeitas
muito precisas no campo literdrio: a leitura é aceita apenas em determinados mo-
mentos e em espagos privados (muitas vezes domésticos e fortemente vigiados).
Quanto aos temas admitidos, eles se limitam a assuntos piedosos ou manuais de
civilidade ou técnicas aplicadas ao lar (CRAMPE-CASNABET, 2000). O romance,
alids, é objeto de desconfianca, principalmente na medida em que poderia acender
um imagindrio jd exuberante nas mulheres e despertar desejos nao necessariamente
condizentes com a institui¢io da familia (o caso das leituras de Madame Bovary
é paradigmético)9. Nao vou me deter neste ponto, mas gostaria de apontar apenas
uma aresta. Uma das expectativas mais comuns associadas a leitura era o seu fim
utilitdrio, posto que a edificagao moral deveria ser, segundo certo ponto de vista,
o dltimo fim dessa atividade, que, longe de ser ludica, deveria ser proveitosa. Em
outras palavras: a ociosidade, 0 gozo e o prazer no ato de ler representariam um
risco alto, pois o prazer pelo prazer nao persegue uma instrugao, abandona-se ao seu
puro deleite hedonista, exercendo uma influéncia corruptora da virtude feminina.

/ que no mi entendimiento en las riquezas. // Yo no estimo hermosura que, vencida, / es despojo civil de
las edades / ni riqueza me agrada fementida, // teniendo por mejor, en mis verdades, / consumir vanidades
de la vida / que consumir la vida en vanidades.”. Em sor Juana Inés de la Cruz. Obras completas, t. i: Lirica
personal. 22 ed. [12 1951], ed. de Antonio Alatorre. México: Fondo de Cultura Econémica, 2009, p. 388-389.

7. Lembremos que é um prémio em um colégio para mogas.

8. Tradugdo livre: “Mas nao é minha inten¢ao despertar em vocés uma ambigao perigosa: eu sei que o destino
da mulher é escuro, e que o caminho da gléria para ela é erigado de espinhos e coberto de precipicios”.

9. Em Madame Bovary (aparecida em 1856 em forma de folhetim e em 1857 em formato livro), Gustave Flaubert
descreve Emma como fervente leitora de novelas romanticas, fato que se enlaga diretamente com o andar
desenfreado de sua fantasia (contra o fundo cinza de sua realidade monétona) e, finalmente, com seu destino
fatidico: casos extraconjugais, dividas e suicidio.
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1. Federico Feruffini, Le lettrice (o Clara), 1864.

E claro que esse debate em torno do romance e seus efeitos perniciosos nio
dizia respeito a todas as mulheres, nem mesmo a uma maioria. Um grupo muito
pequeno e seleto podia ser presenteado com uma habilidade basica e de classe: o
dominio da leitura. Como ¢é sabido, as taxas de analfabetismo nos paises hispano-
-americanos sdo altissimas em termos gerais (e muito varidveis com o passar do
século), mas muito mais draméticas quando se referem exclusivamente as mulheres,
para as quais a disparidade em relagao aos homens se torna escandalosa®. E se a
assimetria nos parece infame, quanto mais olhamos para as diferenciagdes internas,
mais se percebe outra brecha, a que ocorre entre mulheres pobres e mulheres ricas.

2. Johanne Dietrichson, O interior de uma casa de campo, 1875.

10. No Chile, segundo dados recolhidos por Doll Castillo, “en el censo realizado en 1854 se consigna que del
100% de las mujeres chilenas, solo el 10% sabia leer”. (2007, p. 85).
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Na pintura da norueguesa Johanne Dietrichson, O interior de uma casa de campo
(1875), os comentaristas notaram o poder de distragio que a leitura pode trazer a
uma jovem trabalhadora, que abandona o trabalho doméstico por um momento.
Porém, a partir dessas culturas, esse deslize profissional é menos perceptivel do que
o fato de uma “criada” ter a educagao formal necessaria para ler, diferenga percep-
tivel entre o norte e o sul globais.

Voltemos ao caso especifico da chilena Mercedes Marin. Na ocasido de respon-
der ao pedido do antologista, o jovem Gutiérrez, sobre as suas noticias biograficas,
a escritora se dispensa de dé-las formalmente, na medida em que tenta canalizar a
interpretagao da sua atividade escrita para um tipico artificio concebido das margens
da subordinagio (LUDMER 1985): “V. puede poner mis versos en su coleccién como
una suerte de curiosidad por ser una mujer americana que no ha tenido educacién
literaria y que debe sus inspiraciones a la pura naturaleza sin otra influencia externa
que alguna ligera aficién a la lectura” (GUTIERREZ, 1981, p. 69)." O tépico, agora
com legitimagao romantica, faz da paixao o impulso da escrita: ela escreve porque isso
estd em sua natureza sensivel e fecunda, nao porque é o desenlace 16gico de uma com-
preensao ativa. Ser mulher escritora ¢, antes e depois de sor Juana, ser rara avis in terris.

No entanto, como qualquer treta’?, omite certos eventuais acontecimentos de
sua biografia. De acordo com sua origem, a escritora tem uma formagao esmerada,
que lhe permite nao s6 ler e escrever, mas também acessar o género letrado por
exceléncia — pelo menos neste século: a poesia. Como se explica esse refinamen-
to estético diante do deserto institucional-educacional de nossos paises naqueles
anos? Joyce Contreras Villalobos e Damaris Landeros Tiznado dedicaram um ex-
celente estudo a figura de Mercedes Marin, no qual analisam multiplos aspectos
de suas facetas intelectuais (saloniére, educadora e poetisa), todas voltadas, de uma
forma ou de outra, para a construgao patriética de uma nagao brotando. Atribuem
a capacidade intelectual da autora a um exemplo preciso do século XIX: o salao.

1. Carta de Mercedes Marin de Solar, Santiago de Chile, a Juan Maria Gutiérrez, com data de 1 de setembro
de 1846.
12. O termo se refere ao artigo de Ludmer, citado na bibliografia.
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3. Mauricio Rugendas, Tertulia en la casa del coronel Eduardo Gutike en Talca, 1836.

De acordo com as autoras (2014, o saldo constitui um passaporte para facilitar o
movimento feminino rumo ao espago cultural; é uma instincia intermedidria entre
a oralidade e a escrita, o publico e o privado, incentiva a autoexpressdo (aparece a
opinido feminina), a autoformagio (ver também DOLL CASTILLO, 2007) e pet-
mite uma certa conquista de capital cultural e social. Pelo salao Mercedes passaram,
entre outros, Mauricio Rugendas (pintor bavaro que retrata a experiéncia), Andrés
Bello e Juan Maria Gutiérrez®.

PARA UMA MULHER, PUBLICAR E JOGAR SUA SORTE A MAIS TERRIVEL DAS
LOTERIAS

Para a apresentagdo que antecede a selecdo dos poemas, Gutiérrez recolhe
fragmentos da carta pessoal a que acabamos de fazer referéncia, na qual Mercedes

13. Se nesta ocasido encontramos Bello participando dos saloes de Marin, primeiro o encontramos na trama
editorial de seu crescente publico: foi ele quem pela primeira vez deu a conhecer seu poema a Portales (a
que nos referiremos mais adiante), que se tornaria popular em seu meio.
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evidencia sua discri¢ao e sua dedicagao prioritéria ao cuidado dos filhos, talvez com
uma modéstia excessiva:

Ajenatodalavida de pretensiones al saber, sélo he escrito cuando alguna fuerte emocién
o alguna indispensable condescendencia me ha puesto la pluma enlamano... Desde muy
temprano me hicieron entender mis padres que cualquiera que fuese la instruccién que
yo llegase a adquirir por medio de la lectura, era necesario saber callar. Cuando empecé
areflexionar por mi misma conoci cudn acertado era a este respecto su modo de pensar,
y exagerdndolo, tal vez en demasia, juzgué que una mujer literata en estos paises era una
clase de fendmeno extrafio, acaso ridiculo, y que un cultivo esmerado de la inteligencia
exigfa de mi, hasta cierto punto, el sacrificio de mi felicidad personal... [ ... ] Mis versos
son como un lujo de mi vida privada, y no pocas veces han contribuido a librarme de
alguna fuerte y dolorosa impresién (MARIN in GUTIERREZ, 1846, P- 524-525).

Deste fragmento, recuperado e comentado pela critica com muita sorte,"* gos-
taria de enfatizar apenas algumas passagens. Em primeiro lugar, a necessidade de
esconder os méritos: se se sabe, é melhor calar. Em segundo lugar, o ridiculo de ser
uma mulher literata, a antitese depreciativa de seu homoénimo masculino autori-
zado: existiu, naquela época, uma espécie de vinculo impossivel entre felicidade e
escrita, com repercussdes de longo alcance na vida privada das mulheres das letras.

E se alguém teve plena consciéncia do atributo extravagante e grotesco que o
exercicio da escrita implicava, foi Gertrudis Gémez de Avellaneda, talvez a mais fa-
mosa poetisa e dramaturga hispano-americana do século XIX. Em sua Autobiografia
inicial (tinha 25 anos), a cubana expde de modo exemplar como é percebido seu
compromisso com a escrita por um de seus admiradores, o galego Ricafort:

14. Graciela Batticuore encontrou neste escrito uma expressao exemplar de la autoria atenuada: “puede decirse
quela carta de esta interlocutora de los romanticos argentinos nos ofrece un ejemplo de lo que denomino la
autoria atenuada, en tanto que, precisamente, la escritora modera, posterga o bien subordina la publicacién
de sus textos al reclamo ajeno, con tal de resguardar su “independencia” (que implica aqui la libertad de nao
ser observada por los outros y, por tanto, de eleger sin restricciones las lecturas y escrituras que practica),
y eludiendo una “reputacién” (la de “literata”) para la cual su vida y su entorno no estén preparados. La
decision de publicar poco o nada es, precisamente, una opcién no esponténea sino meditada y calculada
por ella, que medird oportunamente cada ocasién y cada reclamo, de acuerdo con la conveniencia personal
y familiar y no con la vocacién por las letras” (2005, p. 116).

15. Este caderninho foi redigido em julho de 1839 em Sevilha e teve por fim cativar a Ignacio de Cepeda; ele o
conservou e foi publicado por sua vitiva em 1907, ainda que exigisse em sua primeira pagina “que el fuego
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Su talento no correspondia a su corazén: era muy inferior por desgracia mia. Conoci
pronto esta desventaja: aunque generoso Ricafort parecia humillado de la superioridad
que me atribuia: sus ideas e inclinaciones contrariaban siempre las mias. No gustaba de
mi aficién al estudio y era para él un delito que hiciese versos. Mis ideas sobre muchas
cosas le daban pena e inquietud. Temblaba de la opinién, y deciame muchas veces:
“:Qué lograras cuando consigas crédito literario y reputacion de ingenio? Atraerte la

envidia y excitar calumnias y murmuraciones” (2014b, p. 413).

Em ambas poetisas, um fato se destaca: o exercicio da escrita pode chegar a
causar problemas, mas o que é realmente perigoso, ou pelo menos perturbador,
é a exposi¢do da escrita, isto ¢, a publicagdo. As razdes, como nao surpreende, sao
organizadas em torno de argumentos estritamente morais: md reputagdo e honra.

E comum ao longo do século XIX — mas mesmo muito antes e inclusive depois
— referir-se as desventuras que a publicagao acarreta para as mulheres. Stendhal, no
inicio do século 19, alertou: “Para una mujer de menos de cincuenta afios, publicar
es jugar su suerte a la mas terrible de las loterias; si tiene la fortuna de tener un
amante, comenzard por perderle. [ ... ] S6lo a una mujer de vida alegre le es dado
publicar sin inconveniente un libro” (cit. em BATTICUORE, 2005, p. 114). Esses
exemplos representam evidéncias eloquentes de como a publicagao representa um
risco signiﬁcativo para o decoro feminino, cuja voz deve permanecer em redutos
estreitos e cuja escrita nao deve transcender o espago privado.

Tanto no jornal diverso e curto — mais acessivel no preco e focado nanovidade e
na instrugao geral -, quanto num livro s6lido e perdurével, a verdade é que as mulhe-
res tinham poucas possibilidades de publicar; menos ainda, poesia: “La publicacién
de un tomo de poesias, aun en lengua vulgar, escritas por una mujer, no es cosa muy
frecuente en ningtin pais: en el nuestro [Espafia] es rarisima” (GALLEGO, 1841,
p-IV). Outra vez a rareza, enquanto qualidade extraordindria, é o qualificador que
melhor se adequa a participagao de uma escritora na cidade letrada do século XIX.

Juan Nicasio Gallego, eminente poeta espanhol (elo entre o neoclassicismo e
o romantismo), levanta a questdo justamente a respeito da publicagdo do primeiro
volume da poesia de Gertrudis Gémez de Avellaneda:

devore este papel inmediatamente que sealeido” e, imediatamente, “que nadie mds que usted en el mundo
tenga noticia de que ha existido” (p. 301).
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Desacreditada ya muchos afios hace la opinién absurda de que toda clase de ilustracién
era perniciosa a las mujeres, opinién que tan autorizada estuvo en la primera mitad del
ultimo siglo, y siento tan general en el bello sexo la aficién a las lecturas amenas, la asis-
tencia al teatro, el estudio de los idiomas italiano y francés y el de la musica y el dibujo
[...], ;como es que hay tan pocas que despunten por componer versos, y menos las
que se atrevan a publicarlos? No es dificil descubrir las causas, que en nuestra opinién
no son otras que el temor del ridiculo y ciertas preocupaciones de que vemos poseidas
a muchas personas que se ofenderian de que se las llamase vulgo. A lo primero han
contribuido muy principalmente los poetas satiricos de todas las épocas, los cuales por
lisonjear el orgullo varonil, se han extremado en ridiculizar en las mujeres la aficién a las
letras. Algunas de nuestras comedias antiguas [ ... ] bastan y sobran para intimidar a las
mas audaces, y el apodo de doctoras y marisabidillas les pone espanto. Por otra parte
es sobrado comun la creencia de que el talento de hacer versos esta siempre asociado
aun cardcter raro y estrambotico, que la vena de poeta y la de loco son confines, y que
la mujer dada a tales estudios es incapaz de atender a los cuidados domésticos, a los
deberes de la maternidad y alas labores del bastidor y de la almohadilla. Este concepto
es tan general, que muchos de aquellos mismos que ensalzan hasta las nubes las obras
literarias de una mujer, y encarecen su instruccion y talento, son los primeros que por

esa sola circunstancia la rehusarfan por esposa (1841, p. VI-VII).

Ridiculo, raridade e loucura: aqui estao os atributos associados a escrita femi-
nina. Em sintese: Mujer que sabe latin, no tiene marido, ni tiene buen fin. Tal é, a0 que
parece, o mandato social prevalecente e a medida estreita do c6digo que o prescreve.

COMO TENTATIVA DE CONCLUSAO. A PAIXAO LEGITIMADORA DO DESTINO
POETICO

Apesar desta forte condenagao social, as mulheres nao desistem de empreender
uma tarefa que sabem de antemao ser arriscada. Escrever é, em si, um ato que desafia
aideologia patriarcal. Essa afirmagao, ¢ claro, tem nuances diferentes dependendo
do género literdrio e do contexto: escrever poesia como panfleto politico nao é a
mesma coisa que publicar em dlbum de amigos ou em um jornal de grande circu-
lagao. Marin ¢, neste plano, um caso curioso, pois publica poesia em jornais, o que
certamente nao é pouco usual. O que é mais estranho é que seu tema ¢ politico, ou
histérico, como se vé: seu poema mais famoso, aquele que a tornou popular entre
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0 povo, e 0 mesmo que a inscreveu na histoéria da literatura chilena como a primeira
mulher escritora (AMUNATEGUI 1892), é um “Canto fanebre a la muerte de don
Diego Portales” (GUTIERREZ 1846, p- 525-529).

Diego Portales era o lider de uma facgao conservadora, um politico acusado pela
dureza de suas medidas, considerado ditador por alguns, promotor da ordem e dis-
sipador da anarquia por outros. Sua trdgica morte, a0 amanhecer, por amotinados,
com disparos pelas costas e abatido com uma baioneta, causou grande ansiedade na
sociedade chilena. Este estado generalizado causou forte impressao em Marin, que,
numa nota enviada a Gutiérrez ex profeso (de 25 de agosto de 1846) e que acompa-
nha seu poema na América poética, vé a necessidade de se abster dos elogios que faz
a um personagem e dizer que o mesmo “tem admiradores entusiastas e detratores
apaixonados”. Alheia a defesa do ministro e assumindo uma voz equinime nas dis-
putas politicas, a chilena justifica seu canto alegando uma certa catarse social, um
certo senso de identidade compartilhado, um certo luto coletivo que encontra nela
um veiculo idéneo de expressao. Em suas palavras:

Estos antecedentes [el accionar politico de Portales], unidos al caracter alevoso
y tragico de su muerte, excitaron por él una vehemente simpatia, que suspendiendo
toda animosidad y antiguo resentimiento, obligé al pueblo chileno a derramar sobre
su sepulcro, sincero y amargo llanto. Yo me senti conmovida hasta lo intimo del
alma; y con todo, no he creido ser otra cosa en aquellos dias, que intérprete fiel del
sentimiento general. (MARiN in GUTIERREZ, 1846, P 525).

Se, por um lado, ela deve se abster de se envolver em questdes politicas (ja
sabemos que essa questao estd estritamente reservada ao monopoélio masculino,
o “exclusivismo varonil’, como diria Gertrudis), por outro lado encarece o valor
sentimental e necessdrio de sua escrita. Antes, na carta que dirige a Gutiérrez, carre-
ga nas tintas sobre esse ponto: “Ajena toda la vida de pretensiones al saber, solo he
escrito cuando alguna fuerte emocién o alguna indispensable condescendencia me
ha puesto la pluma enlamano [ ... ] Mis versos son como un lujo de mi vida privada,
y no pocas veces han contribuido alibrarme de alguna fuerte y dolorosa impresién”
(MARIN in Gutiérrez, 1846, p. 524-525 ). Marin apela ao poder da emogao para poe-
tizar sobre um dos personagens mais polémicos da politica chilena contemporéinea.

Movimento interessante, talvez outro de seus muitos artificios. Se a voz da auto-
ridade (masculina, patriarcal e can6nica) questiona a excessiva afetividade feminina,
entao Marin, mas também Avellaneda, assumem-se naquele lugar imposto, pré-a-
tribuido, violento como qualquer mandato, para converté-lo e ressignifici-lo. Elas
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escrevem sobre a afetividade para, sem mais delongas, escrever, o que é — em si — um
ato de desobediéncia. Na sua condigao de mulheres, nao renegam, de forma direta, o
que se constitui como ofensa devido a parcialidade do julgamento da que sao objeto.
Ao invés disso, se apropriam da afronta, a assumem e a destroem, enunciando uma vez
mais e, assim, ampliando as possibilidades do género (poético e de identidade social)
com os seus proprios resquicios discursivos. Observemos esse movimento em um
conhecido ensaio de Gertrudis Gomez de Avellaneda, “Reflexdes sobre as mulheres”.

Neste escrito, dividido em vérias se¢des (publicado em fasciculos na imprensa
espanhola antes da forma unitéria), inicia-se a exposi¢do partindo do imagindrio

aceito e generalizado, que finca no emocional a virtude feminina por exceléncia.

Concedemos sinla menor repugnancia que en la dualidad que constituye nuestra especie,
el hombre recibié de la naturaleza la superioridad de la fuerza fisica, y ni aun queremos
disputarle en este breve articulo la mayor potencia intelectual, que con poca modestia se
adjudica. Nos basta, lo declaramos sinceramente, nos basta la conviccién de que nadie
pueda de buena fe, negar a nuestro sexo la supremacia en los afectos, los titulos de su sobe-
rania en la inmensa esfera del sentimiento (GOMEZ DE AVELLANEDA, 2014a, p-368).

Gertrudis ocupa um lugar comum, geralmente admitido: corresponde as mulhe-
res o dominio da paixdo e das emogdes (em contraste com o poder eminentemente
racional dos homens). Mas esse reconhecimento nao é degradante, pelo contrério:
serve para levantar um apelo a favor da escrita: se nos corresponde a parte sensual, isto
é,a parte que percebe o mundo da efusdo natural, entao se torna legitimo que fagamos
arte, ja que é o substituto l6gico da expressao emotiva. Dito na lingua das musas:

Dame que pueda entonces,

jvirgen de paz! jsublime poesia!

no trasmitir en marmoles y bronces
de un siglo en otro la memoria mia,
s6lo arrullar, cantando, mis dolores,

la sien cefiida de modestas flores.

(1841, p. 16)
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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre Dificuldades de leitura
entre académicos de Letras, a partir da andlise das paréfrases por eles produzidas, ap6s aleitura
silenciosa de uma cronica. O objetivo foi avaliar a interpretagio leitora dos estudantes da amos-
tra considerada. A anélise embasou-se no Modelo Pragmatico Integrado de interpretagao/
compreensio (DASCAL, 2006) e os resultados da investigagio desenvolvida entre 0 2° semes-
tre de 2015 e 0 1° de 2016 evidenciaram dificuldade de articulacio entre texto e contexto, como
também a necessidade de investigar mais detidamente os vinculos entre memoria de longo
termo (MLT) e o processo de interpretacio leitora, uma vez que o maior problema detectado
concerniu 4 falta de mobilizagio do conhecimento prévio (extralinguistico e metalinguistico).
As demais dificuldades foram o léxico pouco desenvolvido e a falta de nexos textuais ou seu
emprego inadequado. Por fim, embora a pesquisa tenha sido exploratéria e seus resultados nao
possam ser generalizados sem investigagdes adicionais, constatamos haver estreita relagao entre
dificuldades de interpretacao leitora e produgio de paréfrases reprodutoras.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura, memdria, interpretagao.
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Leitura: o papel da meméria de longo termo (MLT) no processo de interpretagdo

ABsTRACT: This article presents the results of an investigation on Reading Difficulties
among students of Letters based on the paraphrases produced by them after the silent
reading of a chronicle. The objective was to evaluate the students’ process of reading in-
terpretation. The analysis was based in the Pragmatic Model of Integrated interpretation/
understanding (DASCAL, 2006) and the results of the research developed in 2015/2016
showed difficulty of articulation between text and context, as well as the need to investigate
the links between long term memory (MLT) and the interpretation process, since the
biggest problem detected was concerned to the difficulty to mobilize previous knowledge
(extralinguistic and metalinguistic). Other difficulties highlighted were the lexicon little
developed and the lack of nexus or its inadequate use between sentences and paragraphs.
Finally, although the study was exploratory and their results cannot be generalized without
further investigations, we conclude that there was a close relationship between reading
interpretation difficulties and poor paraphrases.

KeEywoRbps: Reading, memory, interpretation.
INTRODUGAO

Uma das evidéncias de compreensao de leitura tanto para professores quanto
para psicologos que investigam esse tema é a produ¢ao de uma paréfrase textual —
oral ou escrita -considerada adequada a idade e ao nivel de estudos do individuo.
O processo de produgao requerido implica relembrar a leitura feita. Em vista disso,
destacamos o papel da memoria para a leitura seja como (1) sistema de manutengio
e manipulagao das informagoes necessarias ao desempenho da atividade leitora
em andamento (WM - meméria de trabalho); como sistema de armazenamento
temporario das informagdes (MCT - memoria de curto termo) e, ainda, (3) como
sistema de armazenamento de longo prazo (MLT - meméria de longo termo), se-
gundo o destaca Izquierdo (2011). Mas como saber se os alunos compreenderam
o texto? Se a compreensido é um processo interno s é possivel saber se houve
compreensao através de uma paréfrase. Se a parafrase se limitar a repetir o texto
com outras palavras, ela indica compreensao, sem duvida. Contudo, tendo em vista
os participantes do estudo — académicos de letras - consideramos, em especial, a
interpretacao leitora e nao apenas a compreensao, uma vez que, no nivel de ensi-
no considerado, os alunos precisam nao apenas repetir o que leram com outras
palavras, mas também interpretar a leitura feita, vinculando-a a seu conhecimento
prévio, ou seja, a suas experiéncias de vida e de leitura anteriores. Essa afirmagao
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traz a baila a distingao entre os processos de compreensao e de interpretagao lei-
tora tal como assumida no presente estudo, a qual se baseia no modelo pragmatico
integrado de interpretagio/compreensio leitora. (DASCAL, 2006).

Desse modo, em nossa Otica, a parafrase escrita produzida pelos estudantes do
grupo investigado requer maior nivel de elaboragao, nao envolvendo unicamente a
compreensao do texto lido. No processo em questao, evocar ¢ parte crucial da ativida-
de produtiva a fim de ativar o conhecimento prévio (enciclopédico), consolidado na
memoria, sem o qual o participante ndo conseguiria interagir com o texto em leitura
de modo produtivo, interpretando-o. Em outras palavras, sem inter-relacionar texto
em leitura e conhecimento prévio, leituras anteriores e experiéncias, o leitor acaba
ficando preso ao que foilido, uma vez que é o conhecimento prévio que possibilita ao
leitor vincular texto e contexto e fazer uma interpretagao leitora mais rica e significativa.

Com esse preambulo pensamos ter explicitado o que nos propusemos a ana-
lisar, isto é, a distingao entre compreensao e interpretagao leitora, a qual é muito
difusa, segundo Dascal (2006) que, apesar disso, se prop6s a esclarecer a diferenca
entre os dois processos. De acordo com ele (DASCAL, 2006), compreender um
texto envolve entender as palavras e as estruturas gramaticais de uma mensagem
enquanto simbolos linguisticos. J4 reconhecer ter compreendido requer mais do
que isso, exigindo interpretar o que foi lido, e por isso pressupoe integrar o con-
texto & interpretagao do texto. De acordo com Clark e Carson, citados por Dascal
(2006, p. 195), contexto é “a informagio disponivel para uma determinada pessoa,
para a intera¢ao com um determinado processo, em uma determinada ocasiao”.
Em outras palavras, ter consciéncia de que compreendemos um dado texto requer
nao apenas entender as palavras e as estruturas gramaticais da mensagem enquan-
to simbolos linguisticos, implicando também a compreensao dos conhecimen-
tos, dos fatos e das ideias que sustentam a mensagem, sem, no entanto, fazerem
parte explicita de sua constituicio (DASCAL, 2006). Ou seja, para monitorar a
compreensao leitora obtida, o leitor tem de interpretar, identificando os vinculos
texto/contexto a serem estabelecidos, situando-se quanto a sua condigao de leitor
numa dada sociedade, em determinado momento histérico. Em suma, interpretar
demanda nao somente compreender as palavras e estruturas gramaticais contidas
textualmente (compreensio leitora), ultrapassando esse limite e exigindo que
o leitor se situe quanto aos conhecimentos, aos fatos e as ideias que sustentam
o conteudo do texto. Em fungao disso, segundo o entendemos, o leitor é um
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‘equilibrista), pois “estd sempre entre o linguistico e o extralinguistico. Entre o
dito e o nio dito” (BERTICELLI; SCHIAVINI, 2013, p. 571).

Em decorréncia, investigar a parafrase, estudo a que se dedicaram investigado-
res de diferentes filiagdes tedricas, como Fuchs (1985a; 1985b), Hilgert (1993; 1997;
2001), Duarte (2003) e Gonzales (2014) é tarefa complexa. Envolve repetir, mas
também reformular o conhecimento. Sua complexidade decorre de nao haver como,
anao ser artificialmente, engessar o processo de interpretagiao/compreensao como
um todo que se processa necessariamente sempre do mesmo modo. A etapa inicial
é a repeticao do que foi dito, mais ou menos fielmente. Essa etapa, contudo, ainda
que indique aprendizagem, nao possibilita o0 avango da ciéncia, embora repetir seja
aprender, segundo o afirma Izquierdo (2011).

Assim, tendo em vista a complexidade do estabelecimento da distingao entre
compreender e interpretar e de sua possivel captagao através da produgao de para-
frases foram retomados, em especial, dois artigos de Fuchs (1985a; 1985b), uma vez
que na perspectiva dessa autora, a descontinuidade entre lembranca (evocagio) e
repeti¢ao permite ao parafraseador incluir um elemento adicional em sua produgao:
a elaboragao pessoal de uma dada experiéncia, o que diferencia paréfrase reformu-
ladora de resumo, ou paréfrase reprodutora.

No primeiro dos artigos citados, Fuchs (1985a) debateu a respeito de qual seria
o campo da enunciagio e no segundo, (198sb), concebeu tipos de parafrase distintos
para explicar os resultados da produgao parafréstica: a reprodugao e a transformagao
do conhecimento. Segundo essa autora (198sb), a atividade de redizer possibilita
que o parafraseador elabore uma versao propria do texto lido, até porque repetir o
texto tal e qual exigiria que o leitor o decorasse.

Com base nessa dupla possibilidade — repeti¢ao/transformagao- concebemos a
andlise das parafrases escritas, produzidas pelos estudantes de Letras. Nessa perspec-
tiva, tentamos desvelar o processamento da interpretagao, que pode fornecer pistas
da intersecgao entre linguagem, cognigao e cultura. Em suma, na dtica do relato aqui
apresentado, as experiéncias de redizer em contextos diversos provavelmente possam
evidenciar perspectivas interpretativas diferentes de parte dos parafraseadores.

Em sintese, o presente relato analisa e problematiza os resultados de uma ati-
vidade de parafrasagem escrita desenvolvida por dois grupos de alunos de Letras
~ iniciantes (14) e finalistas (8), no segundo semestre de 2015, cuja anélise final foi
feita em 2016, sobre uma crénica de Ruy Castro, A barata invencivel
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MEMORIA, LEITURA E PRODUGAO DE PARAFRASES

A andlise do processo de interpretagao leitora dos académicos embasou-se
nas parafrases escritas por eles produzidas, dai a relevancia da memoria bioldgica.
Aditamos, contudo, que nao ha apenas uma ‘meméria bioldgica, mas muitos tipos
e diversas classificagdes (MELLO; XAVIER, 2005). Segundo Izquierdo (2011), a
variedade de memorias é tao grande, que a capacidade de adquirir, armazenar e
evocar informagdes é inerente a muitas dreas ou subsistemas cerebrais, nao sendo
funcao exclusiva de nenhuma delas.

Mello e Xavier (2005) afirmam, além do mais, que a meméria é constituida
por um conjunto de habilidades, que sofrem a intervencao de distintos médulos
do sistema nervoso; esses modulos relacionam-se ao funcionamento de distintos
circuitos do sistema nervoso, que podem combinar-se ou dissociar-se, caso a natu-
reza da informagao ou as operagdes implicadas o determinem.

De todo modo, o objetivo do estudo determinou o tipo de memoria a ser con-
siderado, pois cada estudante fez a leitura inicial e produziu a paréfrase individual-
mente, na 12 etapa do estudo. Assim, embora o tema memoria seja investigado por
diversas dreas de conhecimento e nio apenas pela drea da saude, enfocamos a me-
moria na perspectiva individual, bioldgica. Em biologia, a memoria é considerada
uma propriedade natural do organismo humano, baseando-se suas investigagdes
no método indutivo e na anélise de dados empiricos.

De acordo com Baddeley, Anderson e Eysenck (2011), desde os anos 60, pelo
menos, muitos pesquisadores da drea da satde investigam a memoria, experimen-
talmente. Entre os pesquisadores brasileiros, Lent (2004, p. 590) apresenta e discute
“os processos mnemonicos constitutivos do que se costuma chamar grosso modo
de memoria: aquisi¢ao, retencao, consolidagao e evocagao”. Baddeley, Anderson
e Eysenck (2011, p. 18) afirmam, também, que “[...] usamos as distinges entre os
tipos de memoria como forma de organizar e estruturar o nosso conhecimento [...]"

Na atualidade, os modelos de memoria mais utilizados, como o da Memoria
Operativa da Baddeley (2003, 2010), bem como o modelo dos Sistemas Multiplos
de Memoria, de Tulving (1972), consideram sistemas separados de memoria como
o faz 0 modal que classifica as memorias em: memdria sensorial, memdria de curta
duragdo e memdria de longa duragdo, cada um deles subdividido em componentes
distintos. Entre esses tipos de modelos, a proposta de classificagao de Atkinson e
Shiffrin (1968) ¢ uma das versdes mais conhecidas.
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Multi Store Model of Memory by Atkinson & Shiffrin toolshero

Repetitie / herhaling

Transfer
Sensory Short-term 2 Long-term
memory (SM) memory (SMT) > memory (LTM)
Retrieval

Input 3

Lost information (forgetting)

Figura 1: Modelo modal de memdria — Fonte: Atkinson e Shiffrin (1968)

O modelo modal recebeu intimeras criticas e multiplas revisoes, no entanto, nio foi
descartado, mesmo existindo outros modelos em circulagao. Sua concepgao bisica,
contudo, foi modificada, uma vez que na atualidade o modo como se d4 o fluxo in-
formativo modificou-se na visio de pesquisadores da 4rea (POZO, 2006; LAROSA,
2003). Estes consideram que as informagdes nao fluem em uma sé diregio (do am-
biente para a memoéria), mas também da meméria de longo termo para o direciona-
mento da aten¢ao. Ou seja, 0 conhecimento de mundo armazenado na memdria tam-
bém influencia o foco da atengao, direcionando-o, constituindo-se ele na segunda via
aser considerada além da ambiental (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Quanto a leitura, a importancia do modelo modal para a drea de estudos resi-
de, sobretudo, no subsistema da memdria sensorial, um dos subcomponentes do
sistema. A fun¢do da memoria sensorial, de acordo com o modelo, é a de arma-
zenar a informagao dentro de uma modalidade sensorial especifica. Esse detalhe

86 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, SaoPaulo, v.39, n.83, p.81-101, 2021.



Onici Claro Flores; Juliano Paines Martins

tedrico presente, por exemplo, nas pesquisas sobre a lingua de sinais (QUADROS;
KARNOPP, 2004; QUADROS; SCHMIEDT 2006) levou pesquisadores da drea
daleitura a considera-lo com atengao, pois permite buscar explicagao para o modo
de processamento da leitura por diferentes tipos de leitores - leitores videntes,
leitores cegos e leitores surdos. Esses estudos (QUADROS; KARNOPP, 2004;
QUADROS; SCHMIEDT 2006), ainda hoje, se concentram em analisar como se
processa a leitura a partir de entradas sensoriais distintas (canais perceptivos dife-
rentes), perscrutando o modo como ocorre o aprendizado da leitura entre leitores
que utilizam canais perceptivos distintos — visao, audigao, tato.

Com o prosseguimento das pesquisas a respeito da memoria surgiram varios outros
modelos, sendo o da meméria de trabalho (WM) um dos mais recentes. Atualmente,
esse modelo (WM) é o mais investigado dentre todos os demais (BADDELEY, 2000b).
Segundo Izquierdo (2011), a meméria de trabalho nao deixa tragos nem produz arqui-
vos, caracterizando-se pela brevidade e fugacidade. Sua fungao relaciona-se a organizar
e situar o que acontece na mente do individuo, determinando o contexto em que as
diversas situagdes ocorrem, monitorando se uma informagio mais recente deve formar
uma nova memdria, ou se j4 esta arquivada (IZQUIERDO, 2011).

Por fim, aditamos que a breve revisao dos estudos da memoria aqui apresenta-
da buscou, em especial, evidenciar que a leitura depende da memoria individual,
biolégica, dela nao prescindindo.

MEMORIA DE LONGO TERMO E INTERPRETAGAO

Nos estudos de psicolinguistica, de psicologia cognitiva e, de modo geral, das
neurociéncias, consultados (SCLIAR-CABRAL, 2009a; 2009b; MORAIS, 2014;
DEHAENE, 2007) o conceito de compreensdo é usual; ja o conceito de inter-
pretacdo, segundo o referem Flores e Gabriel (2012) é empregado em Teoria da
Literatura, Anélise do Discurso Francesa dado o foco de estudo distinto. Dizendo
de outro modo, “os estudiosos que se preocupam com a compreensao propdem-se
ainvestigar o que se passa no cérebro do leitor, enquanto faz aleitura. De sua parte,
o grupo que estuda a interpretagao “[...] averigua o sentido, ou aquilo que determi-
na a interpretagao feita, ou, ainda, o proprio texto, enquanto orientagao de leitura
deixada pelo seu autor, ou, entao, em si mesmo, enquanto combinagao de palavras
ou de estruturas linguisticas” (FLORES; GABRIEL, 2012, p- 231). A dissociagdo
entre pesquisas que enfocam a compreensao ou, ao invés, a interpretacao é notoria,
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bastando fazer um inventario, ainda que bem resumido, dos trabalhos desenvolvi-
dos nas dreas de conhecimento mencionadas para comprova-lo.

Dascal (2006), porém, fez uma proposta teérica que ultrapassa essa dicotomia,
apresentando um modelo integrador de interpretagao e compreensao leitora. O
autor discute os modelos de interpretagao existentes, analisando as possibilidades e
limitagoes de cada um. Em seu modelo argumentou favoravelmente a inter-relagao
necessdria entre interpretagao e compreensao leitora, destacando que, mesmo que
o investigador queira pesquisar a compreensao leitora, a ela ndo tem acesso direto,
por isso sempre acaba interpretando os resultados obtidos em suas pesquisas. Ao
longo de sua argumentagao, Dascal destaca que:

[...] os modelos diferentes discutidos aqui deveriam, quem sabe, ser vistos como com-
plementares, dedicando-se as diversas por¢oes do vasto mundo do ‘significado’ Mas
isso, s6 serd possivel se nenhum dos modelos for vitima de suas tendéncias naturais

expansionistas de invadir a outras porgdes (2006, p. 232).

O que Dascal pondera é que a compreensio é um processo interno; acontece
dentro do cérebro de cada individuo, nao sendo acessivel de forma direta, nem mesmo
pelos atuais testes de imageamento cerebral que, também, demandam interpretagao,
j& que apreendem a atividade cerebral deflagrada pelo ato de ler, mas nao captam o
processo de compreensao leitora em si mesmo. Acrescentamos ainda que a atividade
mental desencadeada pela atividade leitora exige a ativagao da memoria de longo ter-
mo, porque o ato de ler promove a mobilizagao dos sistemas linguistico, enciclopédico
e interacional de conhecimento ja consolidados na memdria, os quais interagem entre
si (KLEIMAN, 2004). E essa mobilizagio interativa que, segundo Kleiman, enrique-
ce o texto, dando-lhe uma dimensao nao existente antes de ser lido, e isso, como ja
salientado, envolve recuperar informagoes da memoria de longo prazo.

De outra parte, no é aconselhdvel desconsiderar que o ato de leitura acontece
de determinado modo, em circunstincias especificas, num contexto social e cultural
peculiar, fazendo parte ou nao da vida do individuo e de sua comunidade, ou seja, ler
pode ser uma atividade familiar ou ndo para o leitor. Disso decorre que a interpretagao
e a compreensao de um texto dependem também das relagdes existentes entre leitor,
(autor) e texto no momento em que a leitura esta sendo feita, nio pairando acima das

circunstancias de vida dos individuos nem da sociedade em que o leitor vive.
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Por fim, temos de ponderar que embora nao investigadas na drea da psicolin-
guistica nem da psicologia cognitiva, as relagoes entre memoria de longo termo e in-
terpretagao leitora poderiam ser repensadas, dentre outras possibilidades, através da
andlise de publica¢oes que focalizam nao a compreensao leitora, mas a compreensao
da fala em situagoes em que se é necessario fazer a tradugao simultinea. A sugestao
se justifica porque dois pesquisadores chineses (GUO, 2016; GANG, 1998) vém h4
algum tempo enfocando especificamente o trabalho do intérprete bilingue online e
suas andlises trazem hip6teses interessantes que talvez devessem ser discutidas no
ambito dos estudos de leitura. Na verdade, as observagdes e os resultados desses
trabalhos iluminam questoes atinentes a leitura, em geral, obscurecidas pelos pro-
cedimentos de investigacao atualmente em uso. Entre outras coisas, os estudiosos
aos quais fazemos referéncia (GUO, 2016; GANG, 1998) concluiram ser necessario
discutir a relagao da memoria de longo termo com a interpretagao com muito mais
cuidado, pois consideram que a interpretagao, na verdade, inclui a compreensao,
evidenciando-a. Guo (2016) afirma que a meméria de longo termo é um facilitador
da interpretagdo. Por sua vez, Gang (1998) (apud GUO, 2016, p. 103), considera
que “interpretar envolve trés estigios de processamento da MLT (memdria de
longo termo): o de reconhecimento/compreensdo, o de retengdo e o da recuperagdo das
informagdes”, destacando a dificuldade de recuperar da MLT (memoria de longo
termo) informagdes relacionadas a aspectos socioculturais, que, embora relevantes
para uma dada comunidade, podem nao fazer parte das experiéncias prévias do
intérprete ou, no nosso caso, das experiéncias anteriores do leitor.

Ao destacarem os vinculos entre processamento cognitivo da MLT e interpre-
tacdo, Guo (2016) e Gang (1998) levaram a que refletissemos a respeito do tipo da
informagao mais dificilmente recuperavel da memoria de longo termo, porque ou-
vimos e lemos noticias o tempo todo, mas ouvi-las ou lé-las por alto nao basta. Por
exemplo, se alguém for solicitado a ler um texto e escrever uma parafrase sobre um
tema que retoma informagdes veiculadas vdrias vezes nos noticidrios, nao é certo
que o parafraseador consiga recuperar as informagoes ouvidas ou lidas da memoria,
por muitos motivos, dentre eles nao té-las selecionado como importante, ou nao
ter-lhes dado suficiente aten¢ao. Em decorréncia disso, sua memoria nao o auxilia-
1, pois o processamento cognitivo da interpretagao relaciona-se aos elementos da
lingua que podem ser compreendidos, se e somente se o leitor tiver apreendido e
fixado na memoria os conhecimentos socioculturais relativos ao tema, as pessoas
envolvidas, ao povo, regido ou grupo social abordado no texto em leitura.
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Em vista do exposto, ao discutir ou programar leitura em sala de aula ou fora dela,
o docente precisa levar em conta nao sé a compreensio mas a interpretacao, passando
abuscar com mais determinagao que seu aluno relacione o que 1é com o que vive, ou
seja, propiciando que ele interprete e nao s6 reproduza o que leu. Para tanto é indis-
pensavel estar bem ciente dos vinculos entre memoria de longo termo e interpretagao.

A revisao tedrico-metodoldgica proposta talvez possa ser encaminhada via mo-
delo de competéncia comunicativa de Celce-Murcia (2007), que possivelmente traga
algum esclarecimento adicional, a respeito da produgao de paréfrases reprodutoras
e sua relagao com a auséncia ou falha na interpretagao leitora. O modelo de Celce-
Murcia (2007) apresenta seis competéncias comunicativas como bésicas para que o
individuo possa se comunicar eficazmente: sociocultural, discursiva, linguistica, formu-
laica, interacional e estratégica. Explicitando, em especial, o que significa a expressao
‘conhecimento sociocultural’, Rebougas (2012) afirma que esse tipo de competéncia
comunicativa envolve o conjunto de conhecimentos que um individuo (ouvinte/
leitor) acumulou durante semanas, meses, anos, ou décadas, a respeito de uma dada
cultura; enfim, envolve tudo que diz respeito ao modo de viver e entender a vida da
comunidade considerada, na situagao, captada ou nio, no texto em leitura.

Rebougas (2012) assegura, ademais, que apenas de posse de tudo isso e cons-
ciente de todos esses conhecimentos, o leitor pode interpretar os textos que fazem
mengao a aspectos da cultura sobre a qual s3o ditos ou lidos fatos determinados.
Sem isso ndo hd interpretagao possivel, pelo que se depreende das palavras desse
investigador e, também, pelo que foi constatado na investigagao aqui relatada.

PARAFRASE

Quanto a produgio de parafrases, retomamos os estudos de Fuchs (198s2; 1985b)
em que a autora discutiu o que chama de ancestrais da enunciagao. De acordo com
ela, a abordagem retdrica propos-se a discutir a parafrase no plano do discurso, “como
uma atividade efetiva de reformulagio [textual] pela qual o locutor restaura (bem ou
mal, na totalidade ou em parte, fielmente ou nao) o contetido de um texto-fonte sob a
forma de um texto-segundo” (FUCHS, 1985b, p. 130). Em sua anélise, concluiu que a
vertente retorica nao se assumiu como um modelo exterior ao sujeito e neutro em re-
lagao a produgao do conhecimento, adequando-se melhor a perspectiva enunciativa da
linguagem por ela preconizada e também mais préxima de nosso interesse de pesquisa.
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Fuchs (198s5b) analisou e discutiu dois tipos de parafrase: a reprodutora e a
transformadora. A transformadora, segundo argumenta, nao se limita a reprodu-
zir o dito, mas relaciona as ideias do texto ao contexto em que foram produzidas
e, também, ao contexto histdrico, a0 momento vivido pelo leitor, uma vez que
os participantes da interagao — autor, leitor, texto — interagem, toda vez que um
leitor qualquer 1é o texto em questao.

No Brasil, alguns autores investigaram a paréfrase, entre eles Hilgert (1993, 1997,
2001) que, a0 analisar a fala, considerou que a paréfrase é “uma atividade linguistica
de reformulacdo’, ou seja, a parafrase reformula e ndo s6 reproduz o dito (HILGERT,
1997, p- 103). De sua parte, Cruz e Zanini, em um trabalho apresentado no 30 CELLI
(Coldquio de Estudos Linguisticos e Literérios, realizado em Maringd - 2007) afir-
mam: “acreditamos que a paréfrase seja um novo discurso que exige do seu produtor
criatividade e trabalho, embora carregue a mesma perspectiva do texto que a precede
e sustenta” (CRUZ; ZANINI, 2009, p. 1904). Duarte (2003), a seu turno, no artigo
intitulado ‘Elementos para o estudo da pardfrase’ afirmou que dentre os autores por
ele consultados, a posigao assumida por Ilari e Geraldi (1990) era a mais consistente,
por apresentar o critério argumentagdo como caracterizador da parafrase, enquanto
producao distinta daquela do texto lido. Citamos, adicionalmente, a dissertagao de
Gongzales (2014), ‘Um estudo sobre a pardfrase em redagdes de vestibular, que se em-
basou no conceito de paréfrase da AD de linha francesa, propondo-se a analisar a
ocorréncia de dois tipos de paréfrase: a linguistica e a discursiva.

Em nosso estudo, optamos por considerar a reconstitui¢ao parafrastica a par-
tir da perspectiva sociocognitiva. Nesse entendimento, a reformulagao implica
manipular a lingua (principios de funcionamento), incorporando, ao fazé-lo, prin-
cipios cognitivos, ji que nao existe independéncia total da linguagem em relacao
a cognicao. Nesse sentido, tanto a reprodugao quanto a reformulagao parafrastica
sao indispensaveis para garantir o estabelecimento do significado e, também, para
fazé-lo avangar. Parafrasear, nessa perspectiva, implica em primeiro lugar consolidar
o conhecimento existente (parafrase reprodutora), pois a repeticao faz parte do
processo de aprender. A atividade de parafrasear, no entanto, pode e deve ir além do
jé dito, de vez que o conhecimento estabelecido nao é estético, apesar de constituir-se
na base conceitual comum que possibilita a elaboragao mental intersubjetiva, vin-
culada a situagoes concretas, negociadas caso a caso.

Como os estudos sobre parafrase antes referidos nao se propunham a estu-
dar a relagao entre leitura, produgao de parafrases escritas e cogni¢ao, as questoes
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consideradas pelo presente estudo ndo foram, até o momento, tangenciadas: (1) Qual
o papel da repeti¢do na constituigio do conhecimento humano? (2) Parafrasear é uma
atividade linguistica (apenas) sem qualquer fungio cognitiva? Essas perguntas funda-
mentam-se em estudos neurocientificos (DEHAENE, 2012; GAZZANIGA; IVRY;
MANGUN, 2002) 0s quais atestam a impossibilidade de analisar como se d4 a cons-
tituicdo do conhecimento sem considerar as caracteristicas e os limites do cérebro
e, NO caso presente, sem analisar o papel da memoria de LT na interpretagao leitora.

Além do mais, sem parafrasear, a alteragdao ou variagao no modo de formu-
lar o conhecimento seria invidvel. Como saber que se aprendeu alguma coisa?
E necessério dizer com as proprias palavras o que se entendeu para demonstrar
compreensio. Em suma:

Diante de um texto, o leitor pode transformar as palavras numa mensagem que de-
cifra para ele alguma questao historicamente nao relacionada ao préprio texto ou a
seu autor. Essa transmigra¢ao de significado pode enriquecer ou empobrecer o texto;
invariavelmente o impregna com as circunstincias do leitor. Por meio de ignoréncia,
té, inteligéncia, trapaga, asttcia, iluminagio, o leitor reescreve o texto com as mesmas
palavras do original, mas sob outro titulo, recriando-o, por assim dizer, no préprio ato
de trazé-lo a existéncia (MANGUEL, 1997, p. 120).

Em vista disso, faz sentido investir na pesquisa sobre parafrase na drea daleitura
e cognigao, uma vez que os estudos neurocientificos fornecem uma explicagao bas-
tante congruente a respeito de como se dd a formagao, formulagao e conservagao

do conhecimento humano.
O PAPEL DO LEITOR/PARAFRASEADOR

Hoje, os pesquisadores da drea da leitura, de modo geral, admitem que a ativida-
de leitora nao é passiva, nem incidental. Em compensagao é bem menos consensual
e tranquilo debater a respeito do papel do leitor, ao expressar o entendimento do
que leu através de uma produgao parafrastica.

De fato, na troca verbal seja oral ou escrita, ao se por em cena a significagao,
reconhecemos a diferenca do trabalho linguistico do 1° emissor (texto genuino)
e do 20 produtor (parafraseador) do texto. Sdo individuos distintos que realizam
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atividades linguistico-cognitivas diferentes, em tempos histdricos diferentes, com
objetivos diversos. Sobre isso nao hd o que contestar ou acrescentar.

Ao considerarmos leitura e produgao parafrastica escrita, em conjunto, o mo-
delo pragmitico de leitura que utilizamos no estudo propoe o processamento das
informagdes contextuais que, de acordo com Dascal (2006), incluem (a) conhe-
cimento extralinguistico e (b) conhecimento metalinguistico. As chamadas pistas
extralinguisticas relacionam-se com o conhecimento de mundo de leitor, enquanto
as metalinguisticas referem-se ao conhecimento das estruturas e convengoes lin-
guisticas existentes no texto e no meio cultural do leitor.

Em decorréncia, nao hd, na perspectiva assumida neste estudo, como analisar a
produgao de paréfrases sem levar em conta o individuo que 1€ o texto e o parafraseia. O
processo implica, ao fim e ao cabo, que o individuo humano tanto depende da cultura
quanto da biologia para ser aquilo que é. Ao buscar fundamentar linguisticamente essa
questao, contudo, nao encontramos mengao ao sujeito linguistico e nem ao sujeito
psicolégico das atividades linguisticas realizadas pelo parafraseador, que, na verdade,
sao todos os individuos existentes, j4 que nao hd como conviver socialmente sem
parafrasear. Em vista disso, para dar inicio ao processo, propusemo-nos a cotejar texto
original/texto parafraseado de sujeitos determinados, em condigdes determinadas,
buscando analisar a produgao parafrastica através de alguns critérios, pois os dois textos
(o original e cada paréfrase produzida) sio produtos da enunciagio. Esse primeiro pas-
so é indispensavel, caso contrério, nao poderiamos falar em enunciagao, pois o conceito
nao teria nada de psicoldgico e sequer faria diferenca se a parafrase fosse produzida por
um sujeito real ou um robg, falante da lingua X ou Y, com o3, 15 ou 50 anos.

Isso posto, interessa-nos saber quem é esse sujeito, porque é ele que vai construir
seu ponto de vista, sua perspectiva, no texto produzido (paréfrase). O sujeito de que
falamos é um sujeito situado, que vive numa dada sociedade, tem uma determinada
idade, mora aqui ou alj, é catélico, protestante, mugulmano ou ateu. Configura-se,
desse modo, a tarefa de esclarecer os tipos de relagao eventualmente estabelecidos
entre sujeito linguistico e sujeito extralinguistico, via analise da producao linguisti-
ca, tal como apresentada no texto parafraseado.

Em relagao a esse sujeito devemos acrescentar que tem consciéncia linguistica,
entendendo-se por consciéncia linguistica um processo que se inicia com o uso linguis-
tico inconsciente e prossegue até que o individuo consiga ou nao explicitar o uso de
elementos que constituem sua lingua materna (fénicos, morfossintaticos, seménticos,
pragmaticos, textuais). (DEHAENE, 2009a; 2009b). Isso significa que, para aprender
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aler e, também, a escrever, o estudante tem de desenvolver sua consciéncia a respeito
do modo de funcionamento da sua lingua nos planos — fénico, morfossintatico, lexical,
semantico, pragmético e textual- enquanto sujeito da linguagem.

Em funcao disso, o estudo aqui apresentado teve o propdsito de analisar o
modo como académicos de letras se expressam por escrito a respeito de um texto
lido anteriormente. Se de inicio limitam-se a copiar, usando ou nao a primeira
pessoa do singular, a fim de repetir o que o outro ja disse, seja se adonando do
dizer do outro, seja usando a 32 pessoa do singular para expressar a distincia
entre texto parafraseado e texto genuino. Interessa, pois, desvelar como se deu o
processo de interpretacao leitora desses sujeitos.

O ESTUDO

O estudo relatado foi exploratério, tendo cunho interpretativo. Distribuiu-se
nas seguintes etapas: 1) leitura silenciosa, 2) interpretagio/compreensio leitora
individual, 3) produgio de parafrases e 4) interpretagio/compreensido coletiva,
tendo-se desenvolvido ao longo de 8 periodos de aula de 45 min. cada. Duas turmas
de alunos (iniciantes e finalistas) participaram da investigagdo, em seus horarios de
aula usuais. As discussdes nos dois grupos (I, F) durante as préticas leitoras pre-
vistas no item (4) permitiram trocas de opinioes, reformulagdes orais, negociagao
de sentidos, resultando num espago de construgao de conhecimento, de maneira
intersubjetiva (ZANOTI'O; PALMA, 1998, 2008).

A hipétese de trabalho era a de que houvesse dificuldade de interpretagao lei-
tora, até porque uma das investigadoras era professora das turmas participantes
do estudo e jd conhecia a maioria dos alunos. O que buscivamos era interessar os
alunos na leitura e na escrita, nas discussoes sobre o que tinham escrito e sobre o
que tinham entendido, ap6s a entrega das produgoes com comentdrios e perguntas.

Os resultados obtidos na rodada inicial (produgio escrita) mostraram, sobre-
tudo, falta de conexao entre o texto e o contexto de produgao e de recepgao das
informagdes abordadas no texto, as quais nao estavam implicitas, sendo, ao contra-
rio, mencionadas explicitamente, exigindo, no entanto, recuperagio (da MTL) do
conhecimento linguistico e enciclopédico dos leitores.

Os dados registrados nas discussdes em grupo (observagdes e anotagoes) e naleitu-
ra em voz alta das paréfrases, comentdrios e notas, foram subdivididos em dois blocos:
a) questdes atinentes 2 interpretagio/compreensio; b) questdes atinentes a escrita.
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QUESTOES ATINENTES A INTERPRETACAO/COMPREENSAO

Em primeiro lugar, ainda que a hipétese do estudo pressupusesse a existéncia
de dificuldades de interpretagao leitora e formulasse a hipdtese de que elas pode-
riam influenciar a escrita, o nivel dessas dificuldades e 0 modo como poderiam se
manifestar era pouco claro. O trabalho desenvolvido, no entanto, esclareceu que
ouvir sem concentrar a atengao e ler por alto (skimming) condiciona a interpretagao
e a produgao escrita de modo determinante, porque na andlise dos dados o que
se evidenciou com nitidez ja de inicio foi auséncia/ou nivel apenas incipiente de
interpretagao leitora, o que quase inviabilizou a escrita independente, autonoma.

A conclusio a que chegamos foi a de que os leitores (da amostra considerada) nao
vincularam a leitura do texto ao seu contexto de produgio e de recepgao leitora. Isso
implica que ignoraram os fatores pragmaticos de textualidade. Em sua maioria, agiram
como se desconhecessem a importéincia de se situarem em relagio ao contexto — seu,
do autor e do texto. As coordenadas déiticas (pessoa, lugar e tempo) foram ignoradas,
ou seja, dos 22 parafraseadores apenas trés deram-se conta de que o cronista estava no
Brasil e escrevera sobre um fato, ocorrido em outro pais, no caso, Israel. Alguns deles
sequer deram-se conta de que o episddio teria ocorrido em Israel, pois repetiram o
nome Tel Aviv, como um rétulo, sem reportd-lo ao seu contexto geografico.

Na verdade, pareciam ter uma vaga ideia de que o local ficava no Oriente, mas
nao buscaram nem consideraram relevante informar-se melhor a respeito disso,
ainda que dispondo de um intervalo de uma semana entre os encontros (um tur-
no, ou seja, 4 aulas seguidas) e de celulares. Além disso, o que é bem interessante,
a maioria dos textos parafraseados nao considerou nem mencionou uma tnica
palavra a respeito do fato de ‘homens-bombas’ poderem entrar na casa do casal de
personagens da cronica. Na discussao que se seguiu, alguns explicaram que tinham
achado a situagdo similar a assaltos ou roubos no Brasil. Nada mais.

A falta de orientagio quanto aos participantes do evento (narrador e personagens)
e ao lugar de ocorréncia do incidente, contudo, poderia ter sido sanada com facilidade,
uma vez que a cronica estava escrita em portugués brasileiro (PB), o nome do cronista
é conhecido no Brasil e no texto nao havia qualquer indicagao de ter sido a crénica
vertida de outra lingua para o portugués; ela, de fato, tinha sido escrita em PB.

Adicionalmente, o texto apresentava nomes de lugar em quantidade suficiente
para situar o leitor, como Tel Aviv (capital de Israel, pelo menos para a comuni-
dade europeia, até 0 momento, pois os USA ja reconheceram Jerusalém como
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sendo a capital), no primeiro pardgrafo; no segundo, constava a frase: “Vdrios
litros de dgua (que, em Isracl, eles chamam de “precioso liquido”)”, indicando de que
pais o cronista estava falando e, por fim, no terceiro paragrafo, aparecia o nome
do jornal ‘Jerusalem Post’ Isto ¢, no texto foram citados os nomes de duas cidades
importantes e também o do pais em que se passara o ocorrido.

Por outro lado, no 4° paragrafo da cronica, havia mengao explicita a um possivel
homem-bomba palestino: “A madame, habituada a explosdes, acordou com o barulho
e pensou imediatamente que um homem-bomba palestino havia se imiscuido em seu ba-
nheiro”. Essa referéncia pontual possibilitava refletir ou comentar algo a respeito da
histérica disputa entre Israel-Palestina, conflito que envolve judeus e mugulmanos
e gera tensdes e preocupagdes em todo o mundo. Nenhum dos parafraseadores
demonstrou possuir conhecimento anterior a respeito do assunto, apesar de, no
Brasil, os noticidrios internacionais, quase diariamente, comentarem a respeito de
conflitos, relativos as disputas religiosas e de territério entre judeus e palestinos,

A mencao aojornal Jerusalem Post, de outra parte, chamava a atengao para a drea de
conflito (pomo da discérdia) entre judeus e palestinos, a cidade de Jerusalém, ponto
turistico religioso, considerado um lugar sagrado para varias religides, dentre elas o
islamismo, o judaismo e o cristianismoj; ou seja, a cidade de Jerusalém foi mencionada
no texto através do nome do jornal Jerusalem Post. Nada disso, foi sequer tangenciado
nas parafrases dos alunos da amostra, que ignoraram as referéncias explicitas e, tam-
bém, as correferéncias entre palavras e expressdes presentes no contexto linguistico.

Adicionalmente, temos de incluir um comentiario referente a falta de conheci-
mento metalinguistico dos leitores. Ao lerem a frase inicial do texto “Deu no jor-
nal” e a relacionarem ao 3° paragrafo, em que ha uma referéncia ao Jerusalem Post,
concluiram que o cronista tinha lido a noticia sobre a qual escrevera a cronica no
jornal. Contudo, dada & maneira (méxima de modo) como o texto conta o episédio,
iniciando pela frase “Deu no jornal” a inferéncia deveria ser a de que o cronista teria
ouvido a noticia, assistindo ao jornal da TV. Portanto, o pressuposto era o de que
ele nao lera, mas ouvira a noticia pela TV.

No que respeita ao cronista e as personagens, nenhuma das paréfrases explicitou
com clareza que o cronista era brasileiro e que o incidente — pretenso ou real — ocorrera
em Israel. Em suma, os parafraseadores, de modo geral, nao identificaram o lugar em
que fora escrita a cronica nem o de ocorréncia do episédio nela relatado, sendo que, na
quase totalidade das parafrases, os participantes da intera¢do nao se situaram espacial
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nem temporalmente. O tempo considerado, porém, poderia ser o de publicagao da
crénica, ano de 2010, pois esta informagao constava na linha seguinte ao fim da cronica.
Quanto a narrativa textual, nela foram utilizadas formas verbais do pretérito
perfeito do indicativo (em torno de 51 ocorréncias), pretérito imperfeito (16 ocor-
réncias), pretérito mais que perfeito (o5 ocorréncias) havendo, ainda, ocorréncias
esparsas do presente do indicativo e do presente do subjuntivo etc., ou seja, o cro-
nista relatou algo jd ocorrido, distanciando-se do evento através do uso preferencial
da 32 pessoa do singular do pretérito perfeito. Ele, na certa, nao estava no local,
presenciando ou participando, ativamente, da confusao protagonizada pelo casal.

QUESTOES ATINENTES A ESCRITA

Na quase totalidade dos textos parafraseados (das 22 paréfrases, 19 apresentaram
esse problema) observou-se dificuldade de precisar o sentido de palavras (conhe-
cimento semantico) — histrionismo, bicharoca, fumigou, imiscuido, desaires, perénios
etc. — e no lugar das palavras desconhecidas foram empregados sinénimos por vezes
incorretos. Esse fato pds em foco a falta de conhecimento seméntico e de consciéncia
linguistica, porque mesmo desconhecendo ou nao sabendo o sentido das palavras,
ao invés de usarem diciondrios on line, os académicos limitaram-se a adivinhar o
sentido das palavras pelo contexto. Como leitores, na verdade, nao avaliaram bem
o significado (valor) das palavras no texto, empregando sindnimos indevidos.

A conclusao é que o repertdrio lexical dos académicos de Letras dos grupos inves-
tigados precisa aumentar, porque lhes falta conhecimento verbal (1éxico) e, também,
enciclopédico (Memoria de Longo Termo). Ao que tudo indica, a maioria dos estu-
dantes tinha um léxico pouco desenvolvido, provavelmente por falta de leitura, por
isso suas parafrases tenderam a repetir de modo resumido as informagées do texto.
Quando nao repetiam as palavras do texto lido usavam sinénimos, alguns inaceitaveis,
sendo a expressao verbal rebarbativa, restrita, e a estruturagao sintdtica mal estrutura-
da, devido, em especial, a0 uso inadequado de nexos interfrasais (conectores).

Comentdrio especial merecem trés textos, dois de alunos finalistas e um de
aluno iniciante. Os trés captaram o humor e o tom jocoso da cronica, situando-se
quando as coordenadas déiticas de pessoa, tempo e lugar, em alguma medida, ain-
da que nao integralmente. Um deles generalizou comentando a possibilidade de
acidentes domésticos devidos a atos impensados, e os outros dois relacionaram a
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ocorréncia a suas vidas, nao apenas reproduzindo o texto, mas ampliando as ideias
nele contidas, ao vincula-las s suas vivéncias.

Esse comentdrio final evidencia, pois, que na amostra considerada, nao
se pode afirmar que os alunos finalistas leram ou escreveram melhor ou mais
adequadamente do que os iniciantes. A conclusao nao pode ser generalizada, mas,

na certa, demanda reflexio.
CONSIDERAGOES FINAIS

Propostas sisteméticas de leitura e escrita através da produgao de parafrases re-
metem ao exercicio sistemdtico daleitura e  pratica constante da escrita, que s6 cos-
tuma ser prazerosa para individuos que aprenderam a apreciar o poder expressivo
das palavras, os detalhes estilisticos, as mintcias, descobrindo o novo no ja sabido.

Por outro lado, tanto ler quanto escrever fazem parte da vida académica, inape-
lavelmente. Entao, se hd alguma possibilidade de melhorar as habilidades de leitura
e de escrita dos estudantes, na certa, ela passa pela familiarizagdo com praticas
sociais que demandem leitura e escrita de modo constante nos cursos de formagao
académica de qualquer tipo e em qualquer nivel — graduagao ou p6s-graduagao.

Concluindo, os académicos participantes e também os nao participantes preci-
sam ler muito, muito mais, para poderem interpretar melhor o que leem e, talvez, em
decorréncia desse esfor¢o possam desenvolver também sua habilidade de escrita. De
outra parte, 0 nao estabelecimento de inter-relagao entre texto e contexto, ou seja, a
falha no processo de interpretagao leitora parece interferir decisivamente na escrita
de paréfrases, empobrecendo muito o trabalho tanto com leitura quanto com escrita.
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O uso de fantoches e suas contribuicdes para a
narrativa de criangas
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RESUMO: Este artigo aborda parte dos resultados de pesquisa desenvolvida em uma turma
de Educagao Infantil de uma escola privada, visando estudar possiveis contribui¢ées do uso
de fantoches para a construg¢ao de narrativas por criangas. Desenvolvida em 2017, a pesquisa
foi composta por um conjunto de procedimentos metodolégicos, dos quais destacamos
dez encontros com a turma estudada (19 criangas entre 3 e 4 anos) e sua professora. As
anélises do material empirico permitiram evidenciar que os fantoches, além de aumen-
tarem a motivacdo das criangas para recontarem as histérias, afetaram, positivamente, a
estrutura das narrativas: as criangas usam-nos para sustentar os enredos; criam e incluem
mais personagens; experimentam diferentes vozes; constroem didlogos entre personagens
e/ou atribuem caracteristicas psicoldgicas a eles. Com este estudo, pretende-se contribuir
para reflexdes sobre a importancia da construgao de priticas pedagdgicas diferenciadas
relacionadas a literatura infantil e seus efeitos sobre o desenvolvimento das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Infantil; pratica-pedagogica; literatura infantil.

ABSTRACT: This article discusses the results of the research developed during Early
Childhood Education classes in a private school, with the object to study the possible
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contributions of the use of puppets, on the construction of narratives made by children.
Developed in 2017, the research consisted of a set of methodological procedures, in which,
we highlight, ten meetings with the teacher and the group of students participating in the
study (19 children between 3 and 4 years old). The analyzes, allowed us to identify that
the puppets increases children’s motivation to recount stories, positively and affected the
structure of the narratives: the children used them to support the plots; They created and
included more characters; They experienced different voices; built dialogues between cha-
racters and/or attributed psychological characteristics to them. We hope that these results
contribute on the reflections of the importance, the construction of differentiated peda-
gogical practices related to children’ literature and its effects on children’s development.

KeEywoRDs: Nursery education; practical-pedagogical; children’s literature.

A LITERATURA E AS NARRATIVAS COMO MEDIADORES DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Para Vigotski (2009, p. 333), “o bom ensino é aquele que conduz o desenvolvi-
mento, atuando sobre aquilo que ainda nao esta formado na crianga: o ensino deve
fazer o desenvolvimento avangar”. Ou seja, “o ensino seria totalmente desnecessario se
pudesse utilizar apenas o que ja estd maduro no desenvolvimento, se ele mesmo nao
fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo” (VIGOTSK], 2009, p. 334.).

O ensino que promove desenvolvimento é aquele que possibilita ao sujeito
situar-se em uma esfera mais ampla das rela¢oes sociais, expandindo seus hori-
zontes, trazendo-lhe algo novo. Dependendo da qualidade das mediag6es pro-
porcionadas a crianga, do ambiente em que ela vive, da culturalocal, entre outros
fatores, o seu desenvolvimento se dard de uma maneira ou de outra, através da
concretizagao da aprendizagem.

Levando em consideragao que o ensino e a aprendizagem sao processos distin-
tos, porém dependentes um do outro, inter-relacionados, podemos ressaltar que a
qualidade do ensino interfere diretamente na condug¢ao da aprendizagem. Vigotski
(2012) nos apresenta a seguinte reflexdo:

[..] aprendizagem nio é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organi-
zagao da aprendizagem conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo nio poderia produzir-se sem a

aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessdrio
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e universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-

-naturais, mas formadas historicamente (p. 115).

A perspectiva histdrico-cultural se contrapde radicalmente a uma visio puramen-
te bioldgica do desenvolvimento infantil, levando em consideragao que nao é possivel
compreendé-lo como um processo natural, que se desenrola de forma espontanea.
A constatagao de que as fungoes psicoldgicas que o educador pretende desenvolver
devem ser requeridas por atividades em que esteja colocada, em alguma medida, a
intencionalidade, evidencia que nao basta expor as turmas com as quais se trabalha aos
objetos da cultura; para além disso, é preciso dizer o que esses objetos sao, atribuir-lhes
sentido. Por isso é importante contar historias, trabalhar com literatura; é uma manei-
ra de construir significados, de possibilitar que esses significados sejam apropriados.

Existem varias maneiras de se promover atividades que demandam o desenvol-
vimento das fungdes psiquicas das criangas, como, por exemplo, as brincadeiras de
faz de conta, o uso de fantoches, a leitura de livros infantis, a produgao conjunta de
narrativas... Certamente, cada uma dessas atividades tem especificidades em termos
de caracteristicas estruturais, modos de funcionamento e formas de envolvimento das
criangas; ouvir histdrias ndo é o mesmo que contd-las e também nao é o mesmo que
dramatizd-las. Embora em nenhuma dessas atividades a crianga se encontre em posicao
passiva, de mera receptora, posto que interpreta, ressigniﬁca, real¢a e secundariza cer-
tos pontos das narrativas de modos singulares, de fato hd diferencas em termos de seu
funcionamento psiquico quando acompanha uma narrativa jé estruturada, ouvindo-a,
e quando ela propria vai tecendo, ponto a ponto, uma histdria. E como, por principio, a
variabilidade de atividades oferecidas as criangas repercute na criagao de multiplas vias
de desenvolvimento, é importante que todas estejam presentes no cotidiano infantil.

Entre essas formas, a literatura é uma produgao cultural de grande porte e tem
uma relagao robusta com a constitui¢ao do sujeito. Pensando nisso, buscamos ve-
rificar o que tem sido dito sobre a importincia da literatura infantil.

Para iniciar nossa discussio, trazemos Mortatti (2014, p. 31):

[...] os (bons) textos literdrios encantam e ensinam (obviamente, se lidos, ou pelo
menos ouvidos), porque fazem diferenca em nossas vidas, constituem experiéncias
profundamente humanas [...], porque nos ajudam a formular perguntas para nossa
vida, estimulam nossa sabedoria, nossa busca de conhecimento de nés mesmos e do

mundo. Nesse sentido, encantam e ensinam, porque, lendo-os, aprendemos algo sobre
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nossa vida, a0 mesmo tempo em que aprendemos sobre a importancia da literatura
na formacao do ser humano [...] Esses textos tém, portanto, uma fungdo formativa

especifica.

A autora cita trés sentidos complementares entre si, propiciados pelo bom en-
sino literdrio nas escolas. O primeiro é o fato de que a literatura educa e ensina. O
segundo é que a literatura é um meio para a modificagao/transforma¢ao humana e
o terceiro é que a literatura é, por si s, objeto de ensino para a educagio literdria e
para a formagao de bons leitores. Ela ressalta que aos professores nao-leitores falta
avivéncia da fruigao estética. Sendo assim, fica muito dificil convencer seus alunos
sobre a importancia da literatura com palavras vazias.

Assim como Mortatti, Abrantes (2013) também ressalta que para a formagio de
novos leitores os adultos desempenham papel crucial:

O livro infantil como objeto social que socializa a linguagem literdria para a crianga se
apresenta inicialmente como relagio da crianca com a cultura escrita, a qual passa neces-
sariamente pela mediagdo do adulto. A criangalé o texto com a voz emprestada do adulto
e, portanto, os contetdos literdrios a que a crianga tem acesso ocorrem inicialmente em

decorréncia da relagio do adulto com o livro infantil (ABRANTES, 2013, p. 164,).

Abrantes (2011) afirma que a utilizacio de livros infantis na sala de aula estimula
os processos imaginativos da crianga, promovendo a possibilidade de ampliagao das
suas experiéncias e assimilacao de contetidos. O livro na sala de aula pode ativar
processos de pensamento, devido a necessidade gerada na crianga de apropriagao
do enunciado da histéria. “A crianca pode compreender, pela vivéncia das relagoes
sociais, que as historias a que tem acesso sao ativadas pela singular relagao do adulto
com o objeto social livio” (ABRANTES, 2011, p. 52).

Em sua tese, o autor defende o seguinte:

A Literatura objetivada em livros destinados a crianca é mediagdo imprescindivel das
atividades sistematizadas na educacio infantil, considerada tanto em seu conteddo,
quanto na forma de relagdao que se estabelece com as criangas. O livro infantil, como
objeto social, tem como possibilidade revelar para a crianga de cinco a seis anos, na me-
dida de sua realizagao nas relages sociais, objetos e acontecimentos em seus aspectos

essenciais, apresentando movimentos e contradigdes inerentes a pratica social a partir
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de uma abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articulando-se

como relagio tedrica frente ao real (2011, p. 57 € 58).

J& Silva & Urt (2016, p. 231) destacam que a literatura “possibilita a crianga o im-
pulso a uma universalizagdo cultural e, a partir da socializagdo, ela pode tornar-se
capaz de imaginar e criar novas formas de se relacionar com o mundo que a cerca- éa
universalizagao do saber!” De acordo com as autoras, “por meio da pratica daleituraa
crianga é inserida no mundo da cultura escrita e, além de apropria¢des no mundo cul-
tural, informativo e cognitivo, estabelece relagdes com o outro e com o grupo” (p. 235).

Para elas, a literatura na Educagao Infantil pode ser utilizada como um meca-
nismo que auxilia e promove o processo de aprendizagem, quando provoca nas
criangas questionamentos e inquietagdes, permitindo que estabelecam relagdes
com os conceitos elaborados socialmente. Os livros infantis podem servir de meca-
nismo para a formagao e a transformag¢ao humana, ao possibilitar o entendimento
da realidade e o movimento do processo dindmico social.

Machado (2017) aponta que a literatura infantil pode estimular multiplas pos-
sibilidades e novas vivéncias que alimentam a memdria das criangas, desenvolvem
a imaginagao, estimulam o ato criativo e a construcio de saberes sociais. A leitura
de livros infantis, efetuada inicialmente pelas maos e voz do professor, pode ser um
grande incentivo para que a crianga adquira gosto pela leitura desde cedo e o primei-
ro passo para que procure pelos livros; pode, até mesmo, ser um incentivo para que
comece a produzir narrativas. A partir dai, é possivel promover momentos na sala de
aula em que as proprias criangas sejam as leitoras das histdrias, de modo que elas se
apropriem do livro, utilizando-o “como um instrumento mediador para a criagao de
sua histdria, e que os momentos de leitura, feitos por elas ou por seus colegas, sejam
de fruicao de texto, momentos de prazer com potencialidades para o aprimoramento
de diversas fungdes em desenvolvimento.” (MACHADO, 2017, p. 55)-

De acordo com Costa, Ramos & Panozzo (2007), a literatura é uma arte que
nao deveria entrar na sala de aula carregando o peso dos contetdos programéticos,
mas sim a leveza do prazer e do encantamento que uma obra literdria pode trazer.
A mudanga na educagao literdria podera ocorrer quando “a crianga tiver voz para
falar da obra e de si, para falar de suas expectativas, para falar de suas impressoes,
para trocar com o professor e com os colegas aquilo que gostou e também aquilo
que rejeitou, enfim, para viver a obra, o faz-de-conta, o possivel veiculado na ficgao”
(COSTA; RAMOS; PANOZZO, 2007, p. 138). Para os autores,
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A escola de educagio infantil, sendo institui¢io de formagao de sujeitos, deveria ex-
plorar o universo simbdlico, da palavra e da imagem. E isso s6 serd possivel se, em
cada contato com o livro, a crianga puder ver além da palavra, além da visualidade. A
obra acontece quando o leitor percebe que tem nas maos a capacidade de ver, de criar,
de construir, de participar do texto como coautor, criando sentido aquilo que nio é

estanque e pronto, mas sugerido e inacabado (p. 138).

Geraldi (2006) aponta a necessidade de trazer para dentro da escola o prazer
pelaleitura, a partir do resgate de alguns principios da nossa vivéncia de leitores. O
respeito a caminhada do leitor é o primeiro deles e se manifesta em duas dire¢oes: a
selecao dos livros adotados paraleitura e a incondicionalidade de que o leitor possa
abandonar aleitura de um livro que nao lhe agrada. O segundo principio é permitir
aleituralivre, feita por indicagao de colegas, pela curiosidade, pela capa, pelo titulo.
Junto a este indica-se a necessidade de repensar a avaliagio como uma revisao do
processo. O ultimo principio é o de que a quantidade pode gerar qualidade, pela
possibilidade de novas experiéncias através do contato com o texto.

Todas as formas de leitura possuem sua relevincia, mas, buscando promover
o prazer pela leitura, o contato com a literatura infantil precisa ser mais valoriza-
do nas escolas. A realizagao de atividades que propiciem as criangas colocar em
funcionamento a linguagem oral, a memoria e a imaginagao, e que oferecam a elas
a oportunidade de construirem suas proprias narrativas, contribuem ricamente
para o seu desenvolvimento.

Bruner (1991) aponta que os seres humanos organizam suas experiéncias e
sua memoria principalmente de forma narrativa, sendo que, para o autor, o indi-
viduo, ao narrar, constrdi realidades e constitui a sua mente. E comum as crian-
cas terem contato com narrativas desde cedo, seja através dos livros infantis, de
relatos de experiéncias, da apropriagio da cultura. E a partir dessas experiéncias
que as criangas comegam a produzir narrativas, juntamente com o processo de
apropriagao da linguagem. Vale ressaltar que quando a crianga produz suas pri-
meiras narrativas, ¢ comum que sejam sem sentido ou incoerentes para o ouvinte,
embora facam sentido para ela. E importante destacar que a habilidade narrativa
é uma conquista da prética social, fomentando a capacidade humana de narrar e
partilhar histérias, como forma de dar sentido a realidade.

O objetivo que definimos para nossa pesquisa foi estudar possiveis contribui¢oes
do uso de fantoches para a construgao de narrativas por criangas, sustentadas pelo
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trabalho com livros de histérias. Esse é um tema ainda pouco explorado por inves-
tigagdes cientificas, como pudemos constatar em pesquisa no Portal de Periédicos
Capes, com o descritor “Literatura Infantil’”. Selecionamos para anélises os artigos em
portugués, revisados por pares e publicados no periodo de 2009 a 2019.

Foram encontrados um total 242 trabalhos. Entre eles, elegemos os que en-
volviam a participagao ativa de criangas nas pesquisas e passamos de 242 para 25
trabalhos selecionados, o que demonstra que apenas 10% das pesquisas envolveram
efetivamente as criancas (de 3 a 12 anos) como participantes. A leitura dos resumos
nos permitiu constatar que apenas um deles (KIRCHOF; SILVEIRA, 2009) men-
ciona o uso de fantoches relacionado a contagao de histérias; porém, nao especifica
exatamente como sao utilizados, nem quais efeitos podem ser decorrentes dessa
prética, porque o foco do trabalho em questdo era outro (falaremos sobre isso a
seguir). Ou seja, filtrando apenas os trabalhos que envolvem a literatura infantil,
participagao de criangas e o uso de fantoches, nao encontramos nenhum resultado.

O trabalho acima mencionado (KIRCHOF; SILVEIRA, 2009) merece ser co-
mentado, pois nele sao analisados 140 episédios de contagao de historias, registra-
dos por alunas do curso de Pedagogia, entre os anos de 2005 e 2007. Do material
empirico apresentado, interessa-nos destacar dois pontos: primeiramente, que dos
140 relatos, em apenas 40 (ou seja, 28% ) a contagao incluia material de apoio (como
o avental com figuras nele coladas, fantasias, varal de gravuras, bonecos de materiais
variados, flanelégrafos e fantoches); em segundo lugar, as analises feitas pelos auto-
res evidenciam que, com ou sem material de apoio nos episddios, predomina, forte-
mente, o que tem sido chamado de pedagogiza¢ao daliteratura. Esse termo é usado
como referéncia a agoes pedagdgicas que reduzem a dimensao poética, imaginativa
e transgressora que a literatura possui, para usa-la como instrumento para ensinar
algo relativo a contetidos escolares e/ou a bons modos e comportamentos morais.

Em sintese, a revisao de literatura nos permite argumentar que os resultados de
nossa pesquisa tém originalidade, considerando-se que tem sido pouco explorado o
uso de recursos semidticos concretos (como é o caso dos fantoches) complemen-
tares aos proprios livros de histérias infantis, como materialidades que contribuem
para a construcao de narrativas e imersao no mundo da literatura.

3. A pesquisa bibliografica foi feita, inicialmente, em 2017 e atualizada em 2019.
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ME£ToDpO

O material exposto a seguir foi construido a partir de 10 encontros, feitos com
19 criangas entre 3 e 4 anos (13 meninos e 6 meninas). A selecao da escola se deu
pela proximidade e pelo bom relacionamento que a pesquisadora ja tinha com a
instituicdo, porque seu filho frequentava uma turma (diferente da pesquisada), e
pelo interesse por compreender melhor como a escola trabalhava com os fantoches
(levando em consideragio que seu filho j& havia levado um para casa e tentado con-
tar uma histéria sobre ele). A turma escolhida foi a referente ao ultimo ano dessa
unidade escolar. Antes do inicio da pesquisa, foram realizadas reunides com a dire-
tora, com o coordenador pedagdgico e com a professora para apresentar o projeto e
definir como seriam os encontros. Apés a aprovacao da escola e do Comité de Etica
as criangas foram convidadas a participar da pesquisa e as autorizagdes enviadas aos
pais. Participaram dos encontros somente as que foram autorizadas pelos pais, com
a devida assinatura nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido*.

O ntimero de participantes variou (de 9 a 16) a cada encontro, em fungio da
flexibilidade do horério de chegada das criangas a escola. Os encontros tiveram a
duragao média de duashoras cada. A cada encontro era feita aleitura de um livro pela
professora; enquanto ela lia, a pesquisadora movia os fantoches dos personagens do
livro, conforme eles apareciam na histéria. Apds o término daleitura, as criangas eram
divididas em dois grupos com um niimero aproximado de 6 participantes, facilitando
assim o didlogo e a participagao de todos. A pesquisadora, entao, solicitava as criangas
que recontassem individualmente a histdria, em um primeiro momento sem apresen-
tar-lhes nenhum fantoche. Esgotadas as possibilidades de narrativas sem os fantoches,
os mesmos eram disponibilizados e novamente cada crianga tinha a oportunidade de
construir individualmente sua narrativa, fazendo ou nao o uso dos fantoches, a seu
critério. O mesmo procedimento se repetia com o segundo grupo.

A maioria das criangas mostrou-se bastante interessada em participar das ativi-
dades, solicitando a pesquisadora que voltasse mais vezes e levasse os fantoches para
eles usarem. Todos os encontros foram gravados em video e transcritos na integra.
Posteriormente, foram feitas analises qualitativas sobre o material. A seguir serao
apresentados os resultados, com foco no uso que as criangas fizeram dos fantoches.

4. A aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos foi exarada no
protocolo nimero 2.303.349
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As narrativas produzidas pelas criangas podem revelar, entre outros fatores, o
que a histéria narrada representa para elas, e podem ser analisadas de diversas ma-
neiras. Para compararmos as narrativas feitas com e sem os fantoches, observamos
a estrutura das narrativas produzidas, verificando sua extensdo; a manutengao e
a criagao de personagens; o grau de aproximagao com a histdria real; a coeréncia
dos relatos com a ordem temporal e causal; a relagao entre os eventos narrados
que precisam estar conectados entre si; a completude dos episédios (completos ou
incompletos). Essas observagdes, embora nio explicitas nas andlises, serviram-nos
de suporte para que pudéssemos examinar as produgoes das criangas, sem descon-
siderar, ¢ claro, a teoria Histdrico-cultural que sustenta esta pesquisa.

REsuLTADOS

Como os fantoches podem contribuir para a construgao de narrativas por criangas
pequenas? Veremos a seguir como eles influenciaram em varios aspectos a narrativa
das criangas. Primeiramente, observaremos que, de maneira geral, houve um aumento
na motivagao das criangas para narrar quando os fantoches eram disponibilizados a
elas, em comparagao aos momentos de narrativas sem os fantoches, conforme ilus-
tramos a seguir no encontro em que foi utilizado o livro Ndo tenha medo Alfredo:

Pesquisadora: Vem Iasmin, o que vocé lembra?

Iasmin: Nao sei.

Pesquisadora: Nao sabe? Nao acredito... Nao quer contar nada?

Iasmin: Nao.

Pesquisadora: Vem Iasmin.

Tasmin: [pega o Alfredo e o polvo] E ai, ele ficou sozinho. E ai, ele estava com medo de
tudo. Ele tinha medo de que as patas deles se enroscassem.

Iasmin: E ai, ele, o Alfredo estava com medo de se perder. E depois, os amigos dele

falou que o Alfredo nao tinha medo mais...

5. Esselivro fala da historia de um camardozinho que nao brincava com os amigos porque tinha medo de tudo
e os amigos sempre diziam: “Nao tenha medo, Alfredo!”. Até que um dia ninguém mais o chamou para
brincar e ele ficou sozinho. Entdo percebeu que ninguém tinha se perdido, sido esmagado ou se enroscado...
Na verdade, todos s6 estavam se divertindo e entdo ele comegou a brincar também.
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A narrativa prossegue enquanto Iasmin vai trocando e manipulando os fanto-
ches. Ela narra mais trinta frases somente nesse episddio. Outras criangas, assim
como Jasmin, também agiram dessa maneira em virios momentos, demonstrando
a importancia do uso dos signos externos para o desenrolar de suas narrativas.

Na medida em que sao propiciados para as criangas contatos com os objetos
culturais — nesse caso os fantoches —, todo o seu sistema psiquico é colocado em
funcionamento de outro(s) modo(s) e em transformagao: pensamento, fala, me-
moria, imaginagao... As criangas vao relembrando e reelaborando os fatos, e esse
movimento afeta seu desejo de narrar e a extensao das narrativas. [...] “nds, seres
humanos, nao apenas reproduzimos, mas também criamos novas imagens e agoes,
combinando e reelaborando dados da experiéncia anterior” (SACCOMANI,
2014, p. 63), trazendo a tona inclusive detalhes que ficaram ausentes sem o uso
dos fantoches. Veremos mais um exemplo, observado no dia em que foi utilizado
o livro Quer brincar de pique-esconde?®

Helena, sem os fantoches, comega a narrar, mas sua memoria limita-se a peque-
nos trechos da histéria. Entao ela diz:

Helena: Eu lembro que... Tia eu ndo consigo lembrar...

Apos a disponibilizagio dos fantoches, Helena pega o fantoche do macaco, da girafa e
do coelho e comeca a narrar:

Helena: Eu lembro que a girafa, ela deixou a cabega de fora.

Pesquisadora: E o que mais?

Helena: E eu lembro que o macaco deixou o rabo de fora...

A narrativa prossegue nessa estrutura, dos animais se esconderem, deixarem
algo para fora e serem encontrados. Além de citar os animais existentes na histéria,
ela também inclui uma lagarta e um rato, de maneira coerente com o enredo:

Helena: E a lagarta, ela deixou seu olho de fora.

[...]

Helena: E o ratinho, tao lindo, to gentil. Ele até que... Ele deixou o nariz de fora.

6. A historia fala de diversos animais que estdo brincando de esconde-esconde e esquecem alguma
parte do corpo para fora, sendo rapidamente localizados pelo macaco que os procura. O Gnico que
ndo € encontrado é o camaledo, que vence a brincadeira por ser o mestre do disfarce.
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Helena mantem essa estrutura em sua narrativa, até pegar o fantoche do camaledo e
concluir a histéria.

Helena: O camaledo ele foi o vencedor. E todos perderam.

Percebe-se que apés a disponibilizagao dos fantoches, Helena inclui diversos
personagens, utilizando os fantoches como suportes da memoria mediada, fungao
esta que ainda estd em formagao. Vale destacar também o fato de Helena ter atribui-
do caracteristicas fisica e psicologica a um dos personagens, ao dizer: “e o ratinho,
tao lindo, tao gentil..” Isso demonstra uma sofisticagao na sua fala e no seu pensa-
mento, ou seja, no seu desenvolvimento psiquico como um todo, desenvolvimento
promovido pela mediagao dos signos.

Chamamos signos aos estimulos-meio artificiais introduzidos pelo homem na situagio
psicoldgica, que cumprem a fungao de autoestimulagio, agregando a este termo um
sentido mais amplo e, a0 mesmo tempo, mais exato do que se d4, habitualmente, a essa
palavra. De acordo com essa defini¢ao, todo estimulo condicional criado pelo homem
artificialmente e que se utiliza como meio para dominar a conduta — prépria ou alheia
— éum signo. (VIGOTSK], 1995, p. 83).

Utilizando como base a mesma histéria e os mesmos fantoches propostos a
Helena, observaremos a seguir a narrativa de Guilherme, que cria um vilao e atribui
a ele as caracteristicas de malvado e de nao gostar das pessoas. Por meio de novas
recombinagdes, ele faz surgir o inusitado, reforcando a tese de Vigotski (2009), que
afirma que, ao imaginar, combinar, reelaborar experiéncias, o homem cria o novo,
modifica o seu presente e se volta para o futuro.

Guilherme: Eulembro daquele macaco que queria procurar aquele que estava fora da toca,
e daquele que era maior que todos e que nao gostava das pessoas, ele era muito malvado.
Pesquisadora: Quem era malvado?

Guilherme: Aquele verdao.

Pesquisadora: Quem era o verdao?

Guilherme: Aquele do fantoche.

Guilherme: Tia, vocé me d4 o verdao?

Pesquisadora: Eu vou colocar os fantoches aqui.

Guilherme: E esse [pega o camaleio).
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Guilherme: Esse ¢ o verdao que ndo gostava de pessoas. Ele pegava as pessoas porque
ele era muito malvado.

Guilherme: [olha para todos os fantoches e comega a falar sobre eles] O coelho fez
errado porque ele deixou a cauda dele para fora e 0 gambd e a raposa. O elefante deixou

sua tromba de fora. E depois o rato...

Guilherme prossegue sua narrativa falando dos animais e do que eles esquece-
ram para fora, depois a conclui:

Guilherme: O macaco achou todo mundo, mas ele nao achou...

Pesquisadora: Quem ele nao achou?

Guilherme: Esse daqui [mostra o fantoche do camaleio, que estava o tempo todo
em sua mio].

Pesquisadora: Ahhh!E ai o que aconteceu?

Guilherme: Ele nao achou esse, porque estava do outro lado do rio. E, ndo conseguiu

encontrar porque caiu no rio.

Figura 1 — Fantoche do camaledo — Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Guilherme, apoiado no fantoche, cria um novo personagem, dando um nome a ele,
definindo sua personalidade, criando um novo cendrio e incluindo todos esses topicos
no enredo da histdria, apresentando sequéncia légica e concluindo-a. Essas transfor-
magoes no enredo podem ter sido influenciadas pela imagem do camaleo, sobretudo
pelo sorriso e o olhar, que nos parecem ambiguos, podendo ser interpretados como
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de alegria e esperteza (o que seria mais coerente com o texto), mas, também realcando
certos tragos presentes nesses elementos, como sendo de alguém malvado ou ardiloso.

Os fantoches tém papel fundamental na criagao da nova versao da histéria de
Guilherme. Para ele, assim como para as demais criangas, dispor de um objeto
material, visual e/ou manipuldvel para servir de suporte e legitimagao da histéria a
ser narrada faz diferenca naquilo que é produzido.

As criangas demonstram tendéncia em querer interpretar a imagem dos fanto-
ches, 0 que causa, em alguns momentos, conflitos entre o perceptivel visualmente
e os sentidos em circulagao, conforme observaremos no encontro em que o livro
utilizado foi A Raposa e as Uvas”. Um fantoche da personagem principal da histéria,
araposa, foi entregue para cada crianga assim que pareceram findar as possibilidades
de construgdo de narrativas sem o uso dos instrumentos mediadores. Ao recebé-lo,
as criangas comegaram a falar sobre ele:

Guilherme: O dente da raposa é verde, né? [fala olhando para o fantoche].
Marcos: Verde.

Guilherme: Tia, o dente da raposa é verde?

Pesquisadora: Nao sei se é verde, vocé acha que é verde?

Geovana: Os olhos dela sio verdes [olha para o fantoche].

A discussdo continua... No inicio desse encontro, ocorrido ainda na fase inicial
da pesquisa, as criangas fazem uso dos fantoches para falar das caracteristicas fisicas
da raposa, atentas, de modo especial, ao plano da percepgao visual.

Figura 2 — Fantoche da raposa — Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

7. A histéria fala de uma raposa que avistou uvas que pareciam estar deliciosas; tentou pega-las de toda
maneira, e, como nao conseguiu, preferiu dizer que nio as queria, porque deveriam estar verdes e azedas.
Trabalhando em equipe, um ratinho e duas borboletas conseguiram pegar as uvas, que estavam docinhas.
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No decorrer desse mesmo episddio, as criangas também utilizaram os fanto-
ches para a interpretacao de questdes cruciais da histdria, como podemos acom-
panhar a seguir:

Pesquisadora: O que a raposa queria fazer na histdria?

Marcos: Ela nao queria comer nem uva.

Pesquisadora: Ela ndo queria comer a uva. Vocé tem certeza de que ela ndo queria?
Marcos: Tem que ver, né.

Pesquisadora: Ela queria.

Marcos: Tem que ver, porque ela falou que estava verde.

Guilherme: Tia, nessa histéria a dona uva é azul [fala apontando para a uva que estéd
no fantoche do rato na mao da pesquisadora].

Pesquisadora: [olha para o fantoche] Ah é, a uva ¢ azul.

Figura 3 — Fantoche do ratinho com a uva azul — Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Percebe-se nesse episddio alguns dilemas, sendo um deles o fato de o dente da
raposa ser verde no fantoche, o que contradiz informagdes que as criangas trazem
da realidade, em que os dentes, em geral, sao brancos. Outro é o fato de a uva ser
azul no fantoche e qualificada como verde, na histdria, com a frase “com certeza,
estao todas verdes e azedas”, dita pela raposa. Isso gera um conflito entre o que se
diz e o que se vé na histdria, mostrando a importincia dada para a percepgao visual
e a aplicagdo de critérios de verossimilhanca. Essa dupla informagao sobre a cor da
uva causa um conflito crucial para a interpretagao da histdria, entre a raposa querer
ou nao comer a uva... Ou seja, a uva é verde e azeda ou azul e docinha?

118 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, SioPaulo, v.39, n.83, p.105-125, 2021.



Marcela A. Moreira Araujo; Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha

A duvida sobre a cor da uva mostra o movimento que as criangas fazem entre o
percebido visualmente e as interpretagdes e os sentidos que estao em circulagao na
histéria e nas falas dos participantes. Guilherme, ao dizer: “mas olha, no fantoche a
uva ¢ azul’, estd buscando atribuir um sentido para a histéria, apoiado na materiali-
dade do fantoche, usando esse instrumento para sustentar sua narrativa. Ja quando
Marcos diz: “tem que ver, porque ela falou que estava verde”, embora ele fique
na duavida, demonstra um certo grau de desprendimento do empirico, deixando
de privilegiar o perceptivel e passando a privilegiar os sentidos em circulagao. E
pertinente relembrar nesse ponto a tese de Vigotski, que afirma que os significados
primeiramente circulam entre as pessoas, e somente depois cada sujeito se apropria
deles, ou seja, sdo primeiro externos, depois internos.

Algumas criangas, embora bem pequenas, demonstraram grande habilidade em
narrar com o apoio dos fantoches e conseguiram assumir diferentes papéis, diversas
vozes, ora como narrador, ora como personagens; também conseguiram construir
didlogos entre os personagens, conforme pode ser visto no excerto a seguir, no qual
o livro utilizado foi Qual é a cor do amor?®

Helena (como se fosse o narrador): O elefantinho ele estava andando [pega o elefante
e o faz andar na mesa]. Ele viu todas aquelas cores e ele pensou:

Helena (elefante): Qual que ¢ a cor do amor?

Helena (narrador): Ele falou assim:

Helena (elefante): Sera que é azul? [troca o elefante pelo gamb4 azul].
Helena (gamb4): Nio pode ser azul. Pode ser vermelho [devolve o gamba].
Helena (elefante): Qual que ¢ a cor do amor? Seré que é verde?

Helena (narrador): Depois a drvore falou [pega a érvore]:

Helena (4rvore): Nao pode ser. Deve ser amarela [devolve a drvore].
Helena (elefante): Qual que ¢ a cor do amor?

Helena (narrador): Entio ele falou:

Helena (elefante): Rosa. [pega o flamingo].

Helena (flamingo): Nao pode ser cor de rosa, pode ser laranja [devolve o fantoche].

8. Essa historia fala de um elefantinho que queria descobrir qual é a cor do amor e sai perguntando para
todos os animais que encontra. Mas nenhum dos interlocutores sabe responder; s6 sabem dizer que nao
pode ser uma certa cor, porque ela ja pertence a algo. Até que ele pergunta para sua mae e ela diz que o
amor é formado por todas as cores.
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A narrativa prossegue nessa estrutura do elefante perguntar a cor do amor
aos animais com quem ele vai se encontrando, até que, desanimado, vai conversar

com a sua mae.

Helena (narrador): Entdo a mae dele falou: [pega mais um elefante].

Helena (mae do elefante): Sabe qual que era a cor do amor meu filhinho? Sabe qual é2
Helena coloca um elefante de frente para o outro, como se estivessem conversando.
Helena (mie do elefante): Sio todas as cores! Entendeu? Todas as outras cores se

tornam a cor do amor.

Em sua narrativa, em alguns momentos Helena assume o papel de narrador, em
outros assume o papel dos personagens da histéria, dando voz aos animais que, na
maioria das vezes, estao em suas maos, sendo representados pelos fantoches. Ela faz
também uma ligagao entre a possivel cor do amor e a cor do personagem que estd
manipulando, como, por exemplo, indicando a cor azul quando pega o gamb4, verde
quando pega a arvore e rosa quando escolhe o flamingo. Mostra, assim, claramente
0 apoio em um signo externo (fantoche), que serve de suporte para sua narrativa
e imaginagao. Vale destacar o momento em que ela coloca os fantoches frente a
frente e promove um discurso direto entre eles, movimentando-os e mudando seu
préprio tom de voz, para deixar claro que sao dois personagens diferentes falando.

Thiago, nesse mesmo encontro, também assume os papéis de narrador e de
diversos personagens, conforme pode ser visto a seguir:

Thiago (como se fosse o narrador): O elefantinho e o jacaré [pega os dois fantoches].
Thiago (jacaré): Que foi Sr. Elefante?

Thiago (elefante): Qual é a cor do coracao?

Thiago (jacaré): E vermelho. [troca o jacaré pelo tigre].

Thiago (elefante): Ei, qual é a cor da... A cor... do coragao?

Thiago (tigre): Ele sera branco. [troca o tigre pelo macaco].

Thiago (elefante): O macaco. Ej, ei..

Thiago (macaco): Que foi?

Thiago (elefante): Eu preciso de uma ajuda [...]

A narrativa prossegue nessa mesma estrutura. Percebe-se que além de assumir
o papel de narrador e dos personagens, Thiago acrescenta algumas expressoes que
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dao mais vida a histéria, como por exemplo, “que foi Sr. Elefante?”; “6 macaco.
Ei, ei..,” Essa maneira de narrar evidencia uma demanda do seu funcionamento
imaginativo, dando singularidade a sua produgao. Isso demonstra a materialidade
afetando sua capacidade de narrar, viabilizada por uma atividade que demanda o
funcionamento das fungoes psiquicas e que ensina possibilidades de utilizagao de
recursos materiais. Demonstra, portanto, vias de desenvolvimento que atividades
repetitivas e mecanicas nao demandariam; por isso sao tao importantes a literatura,
essa experiéncia com os fantoches e a oportunidade de se construir narrativas:

Aliteratura infantil pode desempenhar um papel ainda mais positivo quando o uso do
texto pode ser diversificado, ou seja, quando cada crianca é estimulada a construir suas
significagdes entretecidas com o texto, a partir de suas experiéncias, incorporando-as
em seu modo de pensar, sentir e agir (BRITO; ROCHA, 2016. p- 48).

No encontro em que aleitura do livro Quer brincar de pique-esconde foi apoiada
nos fantoches, trés criangas realizam uma dupla dramatizacio, incorporando os
personagens, conforme veremos a seguir:

Tadeu: [pega dois fantoches de macacos] Dois macaquinhos aqui 6...

Tadeu faz barulho e gestos de macaco, a0 mesmo tempo em que movimenta os fantoches.
Leonardo se levanta e comeca a imita-lo.

Tasmin: Tia, olha o que 0 meu macaco faz [gesticula, imitando um macaco também)].
Pesquisadora: Faz assim?!

Tadeu: [pega a arara] A arara fazia assim 6... [faz como se o fantoche estivesse voando
e o troca pela girafa].

Tadeu: A girafa. Ela faz assim 6... [ele move o fantoche, como se estivesse andando
sobre a mesa e depois o troca pela cobra]. E a cobra, fez assim 6: ssssss [ele arrasta o

fantoche na mesa e faz barulho de cobra, depois o devolve].

A narrativa segue com Tadeu incorporando os animais e movendo os fantoches,
fazendo com que o camaledo, por exemplo, ataque os colegas, emitindo um baru-
lho alto e gesticulando. Em outro momento, ele pega um fantoche de coelho, finge
que estd dando pequenos saltos na mesa, depois se levanta e sai pulando pela sala,
enquanto narra o que o coelho fazia.
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Conforme pode ser observado, os fantoches afetam em especial a capacidade
imaginativa de Tadeu, que incorporou os personagens e imitou sons e movimentos
dos animais que estavam sendo manipulados por ele. Ele também incrementou sua
narrativa pela linguagem gestual, ao fazer com que os fantoches andassem pela mesa,
voassem, rastejassem, como se fossem reais. Essas agoes extrapolam as que seriam per-
tinentes e/ ou necessérias a historia a ser narrada, originam-se daquilo que as criangas
sabem sobre os comportamentos mais tipicos dos animais. Também sao agoes sim-
bolicas, bastante préximas das agdes de personagens projetados, analisados por Gées
(2000) como uma das possibilidades de dramatizagio nas brincadeiras de faz-de-con-
ta. As criancas transitam entre a instrugdo (dada pela pesquisadora e assumida por
eles proprios) de representar o que os personagens fazem na histéria e de representar
0 que os animais fazem em contextos gerais, inspirando-se em conhecimentos gerais
que tém sobre os mesmos, advindos de multiplas circunstancias.

Segundo Vigotski (2014), a dramatizagdo é uma importante forma de mani-
festagao da imaginagao criativa na crianga: “tudo o que pensa e sente, a crianga
quer concretizar em imagens vivas e em agdes” (VIGOTSK], 2014, p. 87). Para
o autor, a dramatizagao possibilita a crianga transitar entre imagens, situagoes,
afetos e conhecimentos diversos entre si.

As anélises nos permitiram identificar que os fantoches, além de aumentar a mo-
tivacao das criangas para recontar as histdrias, afetaram, positivamente, a estrutura
das narrativas produzidas: tornaram-nas mais extensas, ajudaram a manter o nivel
de coeréncia temporal e causal e a deixd-las mais completas. As criangas utilizaram
os fantoches para sustentar os enredos, em alguns momentos narrando mais coisas
pelalinguagem gestual (ou apenas pela linguagem gestual); inclufram e criaram per-
sonagens, na maioria das vezes de maneira coerente com o argumento central das
histérias; experimentaram diferentes vozes e assumiram diferentes papéis, ora de
narrador, ora de personagens; construiram didlogos entre personagens; apontaram
suas caracteristicas fisicas e psicologicas. Ou seja, hd evidéncias de que a introdugao
e uso destes recursos semioticos permitem a producao de formas narrativas mais
complexas e colocam em funcionamento todo o conjunto de fungdes psiquicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de finalizarmos o artigo, faremos algumas consideragoes sobre a literatu-
ra, pois, se mostramos modos pelos quais os fantoches afetaram as possibilidades
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de narrar das criangas, ndo podemos minimizar a importancia dos livros e das
leituras feitas pela professora para a turma.

Conforme expusemos no tdpico introdutério desse artigo, no trabalho feito
com a literatura infantil tende a predominar o uso dos livros de histérias como um
instrumento para ensinar outras coisas, num processo que tem sido chamado de
pedagogizagao. Nesse caso, as narrativas ficam a servigo da alfabetizagao, da mate-
matica, das ligdes de moral. Nao foi essa a nossa perspectiva: nos encontros com
as criangas procuramos colocar em primeiro plano as histdrias. Assim, as escolhas
sobre quais livros apresentar e como fazé-lo nao foram aleatdrias e tinham como
critério o maior potencial para envolvé-las na relagdo com a literatura.

Certamente, nunca é possivel controlar todo o processo e nem almejavamos
isso, j& que, quando se trata de produgées no campo da criagao e imaginagao é
imprescindivel, sempre, deixar margem para o imprevisto, o inaudito, o deleite.
Sendo assim, os multiplos modos como as criangas expressam seus interesses e
sua imersao nas historias sao heterogéneos e merecem ser observados e respei-
tados, mas também desafiados. Afinal, “onde 0 meio nao cria problemas corres-
pondentes, nao apresenta novas exigéncias, nao motiva nem estimula com novos
objetivos o desenvolvimento do intelecto, [...] [ele] ndo atinge as formas superio-
res ou chega a elas com extremo atraso” (VIGOTSK], 2009, p. 171). E as criangas,
mesmo bastante pequenas, mostraram-se capazes de darem novos passos nas suas

relagdes com a literatura e na sua capacidade de produzirem narrativas.
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Educacao e tecnologias digitais: pesquisas
no contexto internacional sobre educacao e
tecnologias digitais no ensino superior

https://doi.org/10.34112/2317-097232021v39n83p127-141

LuciaNAa DE Lima Dusr

RESUMO: Este artigo trata das tecnologias digitais que estdo se tornando inerentes a vida co-
tidiana e apresentam reflexos na educagao. Integrando-se a teoria social critica marcuseana,
busca identificar pesquisas no contexto internacional que tenham como objeto de discussio a
relagao entre educagao e tecnologias digitais no ensino superior. Nesse sentido, apresenta um
recorte em artigos internacionais produzidos de 2010 a 2019 na drea de Educagio, partindo da
seguinte questao: o que tem sido apresentado nas pesquisas internacionais sobre educagao e
tecnologias digitais no ensino superior? Foi realizado levantamento tendo como referéncia a
base de dados Scopus. Entre os s autores e as 10 pesquisas mais citados, o corpus da andlise de
contetdo foi definido em 6 artigos. Os resultados apresentam abordagens criticas indicando
desconfiangas e usos limitados de tecnologias digitais nos ambientes educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia educacional; aprendizagem; critica.

ABsTRACT: This paper deals with the digital technologies that are becoming inherent
to everyday life and have an impact on education. Integrating to the marcusian critical
social theory, it seeks to identify research in the international context that has as its ob-
ject of discussion the relationship between education and digital technologies in higher

education. In this sense, it presents a selection made from international articles written
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between 2010 and 2019 in the educational field, starting from the following question:
what has been presented in international research on education and digital technologies
in higher education? A survey was conducted with reference to the Scopus database.
Between the 5 authors and the 10 most cited researches, the corpus of content analysis
was defined in 6 articles. The results present critical approaches indicating distrust and
limited uses of digital technologies in educational environments.

KeywoRrbps: Educational technology; learning; critical.
1. INTRODUCAO

O senso comum aponta para uma possivel revolu¢ao no aprendizado por
meio do uso das tecnologias digitais e sugere que professores e alunos precisam
desenvolver habilidades tecnolégicas. Ao tratar dessas questdes, Selwyn (2014)
afirma que o uso da tecnologia em contextos educacionais parece ter se tornado
uma ocorréncia tio comum que, para muitas pessoas, ele passou a ser considera-
do senso comum e é aceito como inevitivel pela maior parte dos envolvidos na
educagao. Nesse caminho, o termo “aprendizado aprimorado pela tecnologia”
(PASSEY, 2019, p. 1) tem sido usado de maneiras variadas e tem inspirado a cria-
¢ao de varios modelos para ajudar professores a projetar com eficiéncia e eficicia
oportunidades de aprendizagem usando novas tecnologias.

Para delinear o que se pretende neste texto, o ponto de partida é classificar
tecnologias em dois grupos, de acordo com sua utilidade. O primeiro grupo é
caracterizado pelos primeiros instrumentos utilizados pelo ser humano para sua
sobrevivéncia. E a presenca pré-histérica da tecnologia como técnica para se
adaptar a natureza, controlar o meio ambiente e viver. Em sua esséncia, a técnica
é um meio de satisfazer necessidades e anseios. Ela é utilizada para melhorar e
ampliar o alcance das capacidades humanas.

O segundo grupo é caracterizado pelas tecnologias contemporéineas que pri-
vilegiam a informacao digital na realizagao de tarefas. As tecnologias digitais sao
associadas a utilizacdo de mdquinas para a realizacio de tarefas, principalmente,
computadores, Internet e telefonia mével. Também chamadas de “tecnologias de
informagao e comunicagao’, “tecnologia computadorizada’, “tecnologia da infor-
magdo” (SELWYN, 2014, p. 30), entre outras nomenclaturas, tecnologias digitais
se referem a sistemas baseados em computadores — em particular, aplicativos de
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software e hardware computacional — que podem ser usados para produzir, mani-
pular, armazenar, comunicar e disseminar informagao.

O que caracteriza o digital é o processo de digitalizagao das informagoes. Ele
remete a um conjunto de tecnologias que permite a tradugao de dados para uma lin-
guagem bindria, composta por o e 1 (zeros e uns). Essas informagdes sao processadas
através de um hardware, isto é, um conjunto de componentes fisicos de um compu-
tador, e exibidas e controladas pelo usudrio da informagao por meio de um software,
conjunto de componentes l16gicos de um computador. Essa defini¢ao é melhor com-
preendida ao se imaginar um usudrio que insere informagdes em um computador e
obtém, como resultado, relatorios e informagdes relevantes ao seu oficio. Dados siao
transformados em sequéncias de nimeros interpretados por um computador.

Toda essa digitalizagao é um elemento integrante da vida cotidiana. E a rotina
de uma sociedade cada vez mais dependente das tecnologias digitais, fazendo
supor que o progresso tecnoldgico é inevitdvel e é produzido em beneficio da
sociedade. De modo equivalente, na educagao, os discursos que destacam o pro-
gresso tecnoldgico também tentam justificar a inevitabilidade de mudangas na
educagao em fungao dos beneficios gerados pelo digital.

Para conduzir a discussao, este texto recorre a teoria critica que teve origem
no trabalho da Escola de Frankfurt. Assim como os tedricos Adorno, Habermas
e Horkheimer, Marcuse foi um dos membros da Escola de Frankfurt que esclare-
ceram os fundamentos da teoria social critica da tecnologia. Ainda que algumas
das convic¢des de Marcuse (1964) tenham demonstrado uma visio distorcida
da realidade, em muitas outras abordagens a teoria marcuseana impressiona por
parecer tao presente e real. No contexto educacional, parece que as “desvirtudes”
tecnolégicas sao desconhecidas ou até mesmo inexistentes.

Conhecido como um dos principais filésofos que problematizam a tecnologia,
Marcuse (1898-1979) formou sua critica da tecnologia no contexto do conceito de
racionalidade instrumental e de critica do progresso industrial da sociedade no ca-
pitalismo. Em seu trabalho One-Dimensional Man, publicado em 1964, ele analisou
a racionalidade tecnolégica na sociedade industrial avangada. A racionalidade tec-
noldgica é caracterizada pelo conformismo, uma aceitagao passiva da realidade. A
tecnologia, com status de poder, determina radicalmente as vidas e as mentalidades
dos individuos que vivem em uma sociedade moderna.

Na realidade de sua época, Marcuse descreveu uma sociedade tecnoldgica na
qual a tecnologia é ameacadora e capaz de modificar a sociedade. Em seus trabalhos,
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ele desenvolveu teorias para criticar formas de pensamento, comportamento e orga-
nizagao social. Suas criticas foram intensas sobre como as tecnologias transformam
avida, como produzem novas formas de sociedade e cultura e novos modos de con-
trole social. Ao tratar das tecnologias e suas implicagdes sociais, Marcuse explicou:

A tecnologia é tomada como um processo social em que as proprias técnicas (isto é, o
aparato técnico da inddstria, transporte, comunicagio) é apenas um fator parcial. Nao
questionamos a influéncia ou efeito da tecnologia nos seres humanos. Pois eles sao par-
te integrante da tecnologia, nao apenas como os homens que inventam ou cuidam de
madaquinas, mas também como os grupos sociais que dirigem sua aplicagao e utilizagio.
Tecnologia, como modo de produgao, como a totalidade de instrumentos, dispositivos
e os artificios que caracterizam a idade da méquina sdo, portanto, a0 mesmo tempo
um modo de organizar e perpetuar (ou mudar) as relagdes sociais, uma manifestagio
dos padroes de pensamento e comportamento predominantes, um instrumento de
controle e dominagio (MARCUSE, 1998, p. 41).

O impacto do progresso transforma a razio em submissao aos fatos da vida. E
a “paralisia da critica” (MARCUSE, 1964, p. 02). Sdo vérias as influéncias que cons-
piraram para provocar a impoténcia social do pensamento critico. A principal delas
é o crescimento da industria e de seu controle abrangente sobre todas as esferas da
vida. Marcuse afirmou que sob as condi¢oes de um aumento do padrao de vida, a
nao-conformidade com o préprio sistema parece ser socialmente inutil, principal-
mente quando implica desvantagens econdmicas e politicas tangiveis e ameagam
o bom funcionamento do sistema como um todo (p. 04).

Em suas teorias criticas, Marcuse tentou unir a teoria a prdtica, mas nao im-
pediu o avango das tecnologias. No contexto educacional, Coll e Monereo (2010,
p- 31) definiram como irreversiveis as mudangas que estio sofrendo os papéis de
alunos e professores em um cendrio de interagao entre humanos e computadores.
Para ilustrar esses habitos, os autores descrevem alunos que desenvolvem tarefas
escolares com muita facilidade por meio da internet; paginas digitais temdticas
que tratam sobre qualquer tema de forma atualizada, com diferentes niveis de
profundidade e, as vezes, permitindo acesso direto aos autores mais relevantes e
a sua obra, a consultores especialistas ou, simplesmente, a estudantes avancados
que ja passaram pelo mesmo problema ou que enfrentaram uma duavida pareci-
da; paginas digitais que colocam a disposi¢ao dos usudrios todo tipo de recursos
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videograficos ou ferramentas para representar dados e informagoes de um modo
altamente abrangente e compreensivel etc.

Nessa mesma dire¢ao e como parte de um estudo amplo sobre o uso das tecnolo-
gias digitais em universidades australianas, com 1658 alunos de graduagao, Henderson,
Selwyn e Aston (2015, p. 4) identificaram alguns motivos para as tecnologias digitais
serem consideradas uteis pelos alunos: (a) controle de agendas, horarios, prazos,
atualizacdo quanto as exigéncias do curso e quanto as noticias universitarias; (b) lo-
calizagao flexivel, capacidade de se envolver a distdncia com os trabalhos académicos;
(c) rapidez dos processos, o que permite resultados imediatos; (d) gravagdes que
possibilitam rever o material; (e) quantidade e qualidade de acesso a informagio; (f)
possibilidade de perguntar e permutar informagdes com outros estudantes, comparti-
lharideias, trabalhar em equipe; (g) assistir a palestras fora da universidade, comparar
fontes; (h) usar periédicos e livros online, o que evita gastos.

De fato, é inerente as tecnologias digitais a expressiva circulagao de informagoes
arevelia dos estudantes conectados em rede. Elas favorecem o “transporte da infor-
ma¢ao” quando a comunicagao nao envolve o “movimento de corpos fisicos™ A in-
formagao viaja de forma independente de seus “portadores corpéreos” (BAUMAN
2012, p. 34). Nessas condigdes, o aluno com hébitos modificados pelas tecnologias
digitais, denominado neste texto de “novo aluno’, pode ser identificado nos mo-
delos pedagégicos e nos modelos epistemolégicos descritos por Becker (1994, p.
90). E aquele aluno que leva para a sala de aula algum conhecimento, algum saber.

Favorecido pelas formas de interagao propiciadas pelas tecnologias digitais, o
novo aluno demanda mudangas no papel do professor. Nesse caminho, a “pedago-
gia diretiva” vai cedendo espago para a “pedagogia nao-diretiva e seu pressuposto
epistemolégico apriorista” (BECKER, 1994, p. 89). Essa transicao foi ilustrada por
Coll e Monereo (2010, p. 31) a partir da imagem de um “professor transmissor
de informagao, protagonista central das trocas entre seus alunos e guardiao do
curriculo” que comega a entrar em crise em um mundo conectado por telas de
computador. Para Becker (1994, p. 91), o professor, imbuido da epistemologia
apriorista, “renuncia aquilo que seria a caracteristica fundamental da a¢ao do-
cente: a intervengao no processo de aprendizagem do aluno”.

Na pedagogia nao-diretiva, o novo aluno, pelas suas condigdes prévias favore-
cidas pelas tecnologias digitais, determina a agao do professor. Esse modelo tem o
professor como facilitador na relagao ensino/aprendizagem. Nas palavras de Coll
e Monereo (2010, p. 31), no médio prazo, parece inevitével que, diante dessa oferta
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de meios e recursos, o professorado abandone progressivamente o papel de trans-
missor de informagao, substituindo-o pelos papéis de “seletor e gestor dos recursos
disponiveis, tutor e consultor no esclarecimento de duvidas, orientador e guia na
realizagao de projetos e mediador de debates e discussoes”

Por meio de uma percepgao proficua, tecnologias digitais permitem o acesso
rapido a informagao, melhoram o ensino e a aprendizagem, estimulam interagoes
sociais, facilitam a construgao coletiva do saber e de ambientes conectados que
favorecem a aprendizagem. A “paralisia da critica” reforga perspectivas otimistas
sobre a presenca crescente das tecnologias digitais e justifica a inevitabilidade de
mudangas em fungao das virtudes tecnoldgicas.

No atual contexto, em que os questionamentos parecem ser antissociais e can-
sativos, torna-se dificil sustentar uma postura critica sobre tecnologias digitais e
os seus desdobramentos. Mesmo reconhecendo a dificuldade em sustentar uma
postura critica, Selwyn (2017) chama a atengdo dos pesquisadores sobre o cendrio
tecnoldgico, pois a medida em que a tecnologia se torna mais central, mostra-se im-
perativo o aumento de estudos criticos acerca da educagao e da tecnologia. Isso por-
que sdo vérios e complexos os desdobramentos que emergem como consequéncia
do determinismo tecnoldgico que permeia os ambientes educacionais.

No contexto educacional, as tecnologias digitais modificam as formas de
aprender e educar (Selwyn, 2017). Em uma anélise sobre o enredo dos desloca-
mentos que tém caracterizado a recontextualizagao das tecnologias digitais nas
politicas educacionais, Barreto (2017) propde analisar o deslocamento radical em
que os objetos ocupam a posi¢ao de sujeitos e suas consequéncias para o docente.
Novos discursos pedagdgicos reforcam o “esvaziamento do trabalho docente” (p.
35) e aldgica de que quanto maior a presenca da tecnologia, menor a necessidade
do trabalho humano.

Ao analisar os modos pelos quais as tecnologias tém sido recontextualizadas no
discurso das politicas educacionais, Barreto (2019, p. 231) afirma que a substituicio
da expressao “materiais de ensino” por “objetos de aprendizagem” indica importan-
te ressignificagao. Os objetos de aprendizagem, armazenados em bancos, podem
promover a substitui¢ao tecnoldgica do processo de trabalho docente. Ainda que
presentes em sala de aula, os docentes sao reduzidos a atividades e tarefas secundd-
rias, alijados do planejamento como fabulagao e da avaliagao do processo.

Em outra perspectiva, aimplementagao desses recursos, somada ao novo aluno
com habitos modificados, provoca mudangas na forma como os professores sao
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preparados, na medida em que novas habilidades dos usudrios vao sendo exigidas.
Em uma revisao de cinco décadas de pesquisas em tecnologia educacional, Bond
et al. (2019) afirmaram que as questdes de desenvolvimento profissional de educa-
dores com tecnologia tém sido um tema particularmente recorrente nas ultimas
cinco décadas, com institui¢oes em todos os niveis lutando para encontrar recursos
e preparar professores para uso de tecnologias no ensino.

Nesse caminho, o professor deverd buscar adquirir novas capacidades. Cabe a
ele uma percepgao sobre a sociedade globalizada e interconectada para sustentar
uma “nova forma de educar para a vida”, considerando que “para entender o mundo
interconectado, é preciso proporcionar conhecimentos interligados” (SACRISTAN
2008, p. 26). Em termos mais amplos, parece que ndo basta apenas que os recursos
estejam disponiveis, mas também que se saiba empregar tais recursos.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao tentar uma aproximagao ao que tem sido apresentado nas pesquisas inter-
nacionais sobre educagao e tecnologias digitais no ensino superior, foi realizado
levantamento em artigos internacionais publicados entre 2010 e 2019. Tendo como
base de dados a plataforma Scopus, foram identificados 196 artigos como resultado
da utilizagao dos descritores* “ensino superior” e “tecnologia digital”. Na sequéncia,
foram selecionados os 5 autores e as 10 pesquisas mais citados.

A partir de uma “leitura flutuante” (BARDIN, 2016, p. 126) dos 10 resumos, foi
feita a opgao por eliminar quatro artigos que nao faziam parte da tematica desta
pesquisa, apesar de conterem os descritores pesquisados. Como consequéncia,
o corpus da anélise de conteudo foi definido em seis artigos. Foram necessarias
releituras dos resumos, especialmente dos resultados efetivamente observados
pelos autores e explicitados nos resumos. Em todos os casos foi necessério re-
correr ao corpo principal dos trabalhos. Tendo concluido as fases de pré-anilise
e de exploragao do material, a etapa seguinte foi a apresentagao dos resultados e
discussao, descritos a seguir.

2. Trata-se dos descritores traduzidos para o portugués. As pesquisas foram publicadas no idioma inglés e os
descritores utilizados foram “higher education” e “digital technology”.
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3. PESQUISAS NO CONTEXTO INTERNACIONAL: RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 1 a seguir mostra os seis artigos selecionados no levantamento, assim

como o numero de vezes que cada artigo foi citado em outras pesquisas, os veiculos

de publicagao e seus respectivos CiteScore Scopus®:

Titulo Autores N°®de | Periddico CiteS-
cita- core
¢oes Scopus

What works and why? (HENDERSON; 134 Studies in Higher | 5,9

Student perceptions of SELWYN; ASTON, Education

‘useful’ digital technology | 2015)

in university teaching and

learning

Students’ everyday engage- | (HENDERSON; |42 Journal of Higher | 2,5

ment with digital technology | SELWYN; Education Policy

in university: exploring pat- | FINGER; ASTON, and Management

terns of use and ‘usefulness’ | 2015)

Students in higher educa- | (GALLARDO; 32 RUSC 5,6

tion: Social and academic | MARQUES; Universities

uses of digital technology | BULLEN, 2015) and Knowledge

Society Journal

University teaching with (MARCELO; YOT; | 27 Comunicar 5,6

digital technologies MAYOR, 2015)

Digitally distanced lear- (SELWYN, 2011) 21 Distance 3,1

ning: a study of internatio- Education

nal distance learners’ (non)

use of technology

University students’ self- (YOT; MARCELO, | 19 International 5,6

-regulated learning using | 2017) Journal of

digital technologies Educational

Technology in
Higher Education

QUADRO 1 - Corpus de andlise — Fonte: elaborado pela autora

3. O CiteScore é uma forma de medir o impacto da citagao de titulos em série, como periddicos. O cilculo do
CiteScore baseia-se na média de citagdes recebidas por documento.
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A. A RELAGAO ENTRE TECNOLOGIAS DIGITAIS, ALUNOS E PROFESSORES

Se a presenca das tecnologias digitais na educagao estd associada a ideia de
“aprendizado aprimorado” (PASSEY, 2019, p. 1), torna-se provével encontrar pes-
quisas dedicadas a relagao entre tecnologias digitais e alunos, assim como pode
ser observado neste levantamento, em que a maioria das pesquisas se dedica as
questoes sobre como os alunos usam tecnologias digitais, supondo que elas possam
interferir na aprendizagem de forma positiva e negativa.

Uma das pesquisas trata da relagao entre tecnologias digitais e professores,
com o objetivo principal de analisar o nivel de utilizagao de tecnologias por pro-
fessores universitairios (MARCELO; YOT; MAYOR, 2015). Notadamente, as
demais pesquisas se dedicam a relagao entre tecnologias digitais e alunos, algumas
das quais buscam compreender como os alunos universitdrios usam essas tecnolo-
gias. As pesquisas que adotam essa abordagem versam sobre como as tecnologias
digitais fazem parte da experiéncia do aluno contemporineo (HENDERSON;
SELWYN; ASTON, 2015), como os universitirios usam essas tecnologias em
suas vidas sociais e académicas (GALLARDO; MARQUES; BULLEN, 2015),
como os alunos do ensino a distincia usam tecnologias durante seus estudos
(SELWYN, 2011) e como os universitirios usam tecnologias digitais para planejar,
organizar e facilitar seu préprio aprendizado (YOT; MARCELO, 2017). Com uma
pequena variagao, outra pesquisa se preocupa em incluir a identificagao de quais
tecnologias digitais sao utilizadas com mais frequéncia pelos alunos durante seus
estudos, como elas foram usadas e as percepgoes dos alunos associadas a esse uso
(HENDERSON; SELWYN; FINGER; ASTON, 2015).

Entretanto, a presenca das tecnologias digitais na educagao ultrapassa os as-
pectos relativos ao aluno e a sua aprendizagem, fazendo-se necessdrio ampliar esta
compreensao. Questoes que podem passar despercebidas estao relacionadas aos
reflexos para os professores. Portanto, para além dos aspectos relativos ao aluno e
a sua aprendizagem, é possivel discutir, por exemplo, a forma como os professores
sao preparados e suas novas demandas, na medida em que habilidades tecnolégicas
vao sendo exigidas, conforme sugerem Selwyn (2017) e Barreto (2017).
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B. As DESCONFIANCAS QUANTO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
SUPERIOR

As pesquisas selecionadas neste levantamento apresentam desconfiangas em re-
lagao as mudangas atribuidas a presenca das tecnologias digitais no ensino superior.
Assim como sera demonstrado a seguir, algumas desconfiam das transformagdes no
ensino e das mudangas na aprendizagem e nas praticas dos alunos, enquanto outras
sugerem que o uso das tecnologias digitais no processo de aprendizagem é limitado.

Como parte de um estudo amplo sobre o uso das tecnologias digitais em uni-
versidades australianas, com 1658 alunos de graduagao, Henderson, Selwyn e Aston
(2015) conclufram que, apesar das tecnologias digitais estarem associadas a mu-
dangas substanciais no ensino, elas nao transformam a natureza do ensino e da
aprendizagem universitiria. E necessario pensar com mais cuidado sobre praticas
e expectativas institucionais em relagao as tecnologias digitais no ensino superior.

Em uma outra perspectiva, com o mesmo grupo de 1658 alunos de graduagao
de duas universidades australianas, Henderson, Selwyn, Finger e Aston (2015) afir-
maram que os dados da pesquisa apontam para a necessidade de discussoes sobre
ensino superior e tecnologia digital concentradas nas realidades do presente, em
vez de se restringirem a possibilidades espetaculares em um futuro préximo. As
préticas dos alunos nao mudaram drasticamente, apesar da disponibilidade de no-
vas tecnologias. Acima de tudo, os autores sugerem que as discussoes atuais sobre
tecnologia e pedagogia precisam ser associadas as estruturas e contextos nao digitais
de ensino superior, como curriculo, diferencas entre alunos e comprometimento.

Selwyn (2011) realizou uma pesquisa envolvendo sessenta alunos de cursos
de educacao a distincia ministrados por uma grande Universidade Federal do
Reino Unido. Foi identificado um uso limitado da tecnologia na experiéncia aca-
démica do aluno a distancia. A maioria dos alunos usava Internet e computador
de maneira linear e sistemdtica, sendo que o principal objetivo desse uso nao era
contribuir para a aprendizagem ou promover relagées com outros alunos. A no-
¢ao instrumental de tecnologia talvez tenha sido a mais notavel nas reagdes. Os
dados de entrevistas continham queixas repetidas de isolamento e sentimentos
de distanciamento de outros alunos e de sua universidade.

Embora os alunos tenham algum grau de habilidade no uso de tecnologias digi-
tais, a frequéncia de uso varia de acordo com a finalidade ou tarefa especifica paraa
qual elas sao usadas. Os alunos veem o ciberespago como uma oportunidade para
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atender suas necessidades de comunica¢io (GALLARDO; MARQUES; BULLEN,
2015). A pesquisa foi desenvolvida em uma Universidade da Tarragona — Espanha,
envolvendo 20 universitarios da Faculdade de Ciéncias da Educagao e Psicologia.

Em um estudo com 941 professores universitirios em uma universidade no Sul da
Espanha, Marcelo, Yot e Mayor (2015) identificaram uma fraca integracio das tecnolo-
gias digitais nos processos de ensino-aprendizagem. Entre os professores, mudangas
nao ocorrem simplesmente ao serem colocados em contato com a tecnologia. Em
outras palavras, a tecnologia por si s6 ndo muda o ambiente de aprendizagem.

Com a participagao de 711 estudantes de varias universidades localizadas na re-
gido da Andaluzia — Espanha, foi possivel concluir que os estudantes universitarios
fazem uso limitado das tecnologias de aprendizagem. As ferramentas de comuni-
cagao sao as mais utilizadas pelos entrevistados. Os estudantes afirmam que as tec-
nologias digitais usadas tém mais relagao com atividades simples como pesquisar,
armazenar e compartilhar informagdes. Essas atividades, embora necessérias para o
processo de aprendizagem, sao limitadas quando nao complementadas com outras
que apoiam a compreensao, 0 monitoramento e a autoavalia¢do do aluno durante
todo o processo de aprendizagem (YOT; MARCELO, 2017).

Como pode ser observado, tecnologias digitais podem ser utilizadas para me-
lhorar alguns aspectos, mas nem sempre conseguem fazé-lo. As desconfiangas iden-
tificadas deixam espago para questionamentos e para o desenvolvimento de abor-
dagens criticas sobre educagao e tecnologias digitais, ainda que sua utilizagao esteja
no caminho de se tornar comum em contextos educacionais (SELWYN, 2014).
Abordagens criticas vao em dire¢do ao apelo de Selwyn (2017) para que estudos
criticos sejam desenvolvidos a medida em que a tecnologia se torna mais central.

c. A NOQAO INSTRUMENTAL DA TECNOLOGIA

Pelo exposto na pesquisa de Selwyn (2011), outro aspecto que chama atengao é
a nogao instrumental da tecnologia. A tecnologia como “instrumental” (DUSEK,
2000, p. 47) se concentra na ideia de que ela é uma ferramenta ou maquina pronta
para atender aos propdsitos de seus usudrios. Tende a focar em materiais e ferramen-
tas omitindo intera¢es complexas no contexto das pessoas que a usam. Apesar de
restrita, a visao instrumental é a mais amplamente aceita em estudos sobre tecno-
logia e educagdo. Em contraposicao, Selwyn (2014) menciona que o foco principal
nao deve ser nos artefatos, nas ferramentas e/ou nos aplicativos, mas, sim, nas
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préticas e atividades que os rodeiam, nos significados que as pessoas lhes atribuem
e nas relagoes sociais e estruturas as quais as tecnologias se ligam.

D. O USO LIMITADO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Os resultados de algumas pesquisas também indicam atividades favorecidas
pelas tecnologias digitais consideradas simples, como pesquisar, armazenar e com-
partilhar informagdes (YOT; MARCELO, 2017). De acordo com a teoria critica
marcuseana, essa pratica propoe uma sociedade conduzida, ingenuamente informa-
da a qualquer hora e em qualquer lugar, que sabe pouco sobre quase tudo. O pen-
samento ¢é absorvido pela comunicagao em massa e a doutrinagao, e pela aboli¢ao
da opinido publica, junto com seus criadores.

Ao mesmo tempo que tecnologias digitais permitem ao novo aluno o acesso
facil e rapido a informagao, alguns autores tém evidenciado que a expressiva circula-
¢ao de informagdes a revelia dos individuos, inerente as tecnologias digitais, sugere
mudangas comportamentais em seres humanos, superficialidade de pensamento e
destruicdo da capacidade de atribuir significados (MARCUSE, 1964; KEEN, 2007;
HEIM, 1994). Essas abordagens se desdobram na seguinte questo: até que ponto o
conhecimento prévio do novo aluno poderd demandar mudangas para o professor?

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados decorrentes da andlise realizada demonstram predominéncia da
abordagem da relagao entre tecnologias digitais e alunos, indicando que os debates
sobre tecnologias digitais e professores foram menos favorecidos neste universo
de pesquisa. Adicionalmente, os resultados apresentam desconfiangas em relagao
as mudangas atribuidas a presenga das tecnologias digitais no ensino superior,
deixando espago para questionamentos e para o desenvolvimento de abordagens
criticas. A nogao instrumental identificada mantém o foco dos debates nos artefatos,
nas ferramentas e/ou nos aplicativos, omitindo questdes que envolvam contextos
distintos e interagoes complexas. O uso limitado de tecnologias digitais estd atri-
buido a atividades simples, como pesquisar, armazenar e compartilhar informagoes,
sugerindo um obscurecimento de atividades que apoiam a compreensao.

Em termos educacionais, a inser¢ao das tecnologias digitais demanda mui-
tas reflexdes sobre sua integracao. Essas “questoes digitais” sao de fundamental
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importancia para o futuro da privacidade, da autonomia, da liberdade e da prépria
democracia (MOROZOYV, 2018, p. 106). E vilido manter os debates, especial-
mente aqueles vinculados & melhoria da aprendizagem e da educagao. Entre as
questodes a serem problematizadas estao, principalmente, aquelas que envolvem
discursos subjetivos sobre a centralidade de tecnologias educacionais e argu-
mentos que buscam justificar sua incorporagao como solu¢ao para uma melhor
aprendizagem e para uma educagao de qualidade.

A énfase pode ser para uma mudanga no rumo das discussdes focadas em criar
novas tecnologias digitais para a educagao. A questao nao ¢ a de aceitar discursos
unicos de utilizagao das tecnologias digitais mas, principalmente, a de entender o
que se propoe fazer, na pratica, com elas. Prioritariamente, as discussdes devem sub-
linhar o papel do professor, o sentido da escola e da educagao como processos que
incorporam valores e concepgoes. A partir dai, define-se o uso da tecnologia digital.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Andlise de contetido. Sdo Paulo: Edi¢oes 70, 2016.

BARRETO, R. G. Objetos como sujeitos: o deslocamento radical. In: FERREIRA, G. M. S;
ROSADO, A.; CARVALHO, J. (Org.) Educagdo e Tecnologia: abordagens criticas. Rio de Janeiro:
SESES/UNESA, 2017. p. 124-141. Disponivel em: https://ticpe.files.wordpress.com/2017/04/
ebook-ticpe-2017.pdf. Acesso em: 14 maio. 2018.

BARRETO, R. (2019) Tecnologias na educagio: de contexto em contexto. Revista educagdo e cultura
contempordnea, 16 (43). Disponivel em: http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/
view/6002/47965991. Acesso em: 17 nov. 2019.

BAUMAN, Z. Ensaios sobre o conceito de cultura. Tradugao de Carlos Albert Medeiros. Rio de Janeiro:
Zahar, 2012.

BECKER, F. Modelos pedagégicos e modelos epistemoldgicos. Educagdo e Realidade, 1993. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/educacacerealidade/issue/viewIssue/3052/318. Acesso em: 11 abr. 2019.

BOND, M.; ZAWACKI-RICHTER, O.; NICHOLS, M. (2019). Revisiting five decades of educational
technology research: a content and authorship analysis of the British Journal of Educational
Technology. British Journal of Educational Technology, so (1),12-63. https://doi.org/10.1111/bjet.12730.

COLL, C.; MONEREOQ, C. Educagao e aprendizagem no século XXI: novas ferramentas, novos cendrios,
novas realidades. In: COLL, C. et al. (Org.). Psicologia da educagdo virtual. Aprender e ensinar com
as tecnologias da informagao e da comunicagio. Capitulo 1. Porto Alegre: Artmet, 2010. p. 15-46.

DUSEK, V. Filosofia da tecnologia. Sio Paulo: Loyola, 2009.

GALLARDO, E.; MARQUES, L.; BULLEN, M. (2015). Students in higher education: Social and
academic uses of digital technology. RUSC. Universities and Knowledge Society Journal, 12 (1). p.
25-37. http://dx.doi.org/10.7238 /ruscvi2i1.2078. Acesso em: 17 nov 2019.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.127-141, 2021. 139


https://ticpe.files.wordpress.com/2017/04/ebook-ticpe-2017.pdf
https://ticpe.files.wordpress.com/2017/04/ebook-ticpe-2017.pdf
http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/view/6002/47965991
http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/view/6002/47965991
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/issue/viewIssue/3052/318
https://doi.org/10.1111/bjet.12730
http://dx.doi.org/10.7238/rusc.v12i1.2078

Educagdo e tecnologias digitais: pesquisas no contexto internacional...

HEIM, M. The metaphysics of virtual reality. Oxford University: New York, 1994.

HENDERSON, M.; SELWYN N.; ASTON R. (2015). What works and why? Student perceptions
of ‘useful’ digital technology in university teaching and learning. Studies in Higher Education, 42
(8), 1567-1579. https://doi.org/10.1080/03075079.2015.1007946. Acesso em: 17 nov 2019.

HENDERSON, M.; SELWYN, N.; FINGER, G.; ASTON, R. (2015): Students’ everyday
engagement with digital technology in university: exploring patterns of use and ‘usefulness.
Journal of Higher Education Policy and Management. http://dx.doi.org/10.1080/136008
0X.2015.1034424. Acesso em: 17 nOV. 2019.

KEEM, A. The cult of the amateur: how today’s internet is killing our culture. New York: Doubleday, 2007.

MARCELQ, C.; YOT, C.; MAYOR, C. (2015). University teaching with digital technologies.
Comunicar, 23 (45), 117-124. https://doi.org/10.3916/ C45-2015-12. Acesso em: 17 nov 2019.

MARCUSE, H. One-Dimensional Man: studies in the ideology of advanced industrial society.
London and New York: Routledge & Kegan Paul, 1964.

MOROZOV, E. Big Tech: a ascensao dos dados e a morte da politica. Sao Paulo: Ubu, 2018.

PASSEY, D. (2019). Technology-enhanced learning: Rethinking the term, the concept and
its theoretical background. British Journal of Educational Technology, o (o), 1-15. https://doi.
org/10.1111/bjet.12783. Acesso em: 28 jun 2019.

SACRISTAN, J. G. A educagio que ainda ¢ possivel. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SELWYN, N. (2011) Digitally distanced learning: a study of international distance learners’ (non)
use of technology. Distance Education, 32:1, 85-99. http://dx.doi.org/10.1080/01587919.2011.5655
00. Acesso em: 17 NOV 2019.

SELWYN, N. Um panorama dos estudos criticos em educagao e tecnologias digitais. In: ROCHA,
C.H.; ELKADRI, M. S; WINDLE, J. A. (Org.). Didlogos sobre tecnologia educacional: educagio,
linguistica, mobilidade e préticas translingues. Sao Paulo: Pontes, 2017. p. 15-40. Disponivel em:
https://osf.io/preprints/socarxiv/spu3zx/. Acesso em: 10 set. 2018.

SELWYN, N. What do we mean by ‘education’ and ‘technology’? In: SELWYN, N. Education and
Technology: key issues and debates. Londres: Bloomsbury, 2014. Edigdo para Kindle. Tradugio
para o portugués de Giselle M. S. Ferreira: “O que queremos dizer com ‘educacao’ e ‘tecnologia’?,
2016a. Disponivel em: https://ticpe.files.wordpress.com/2016/12/neil _selwyn_keyquestions
cap1_trad pt finali.pdf. Acesso em: 17 nov. 2019.

YOT, C.; MARCELO, C. (2017) University students’ self-regulated learning using digital
technologies. International Journal of Educational Technology in Higher Education, 14:38. http://
dx.doi.org/10.1186/541239—017-0076—8. Acesso em: 17 nov. 2019.

SOBRE A AUTORA
Luciana de Lima Dusi ¢ doutoranda do programa de Doutorado em Educagao

da Universidade Estdcio de S4, na linha de pesquisa Tecnologias de Informagao
e Comunicagao nos Processos Educacionais. E professora adjunta em regime de

140 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, SioPaulo, v.39, n.83, p.127-141, 2021.


https://doi.org/10.1080/03075079.2015.1007946
http://dx.doi.org/10.1080/1360080X.2015.1034424
http://dx.doi.org/10.1080/1360080X.2015.1034424
https://doi.org/10.3916/C45-2015-12
https://doi.org/10.1111/bjet.12783
https://doi.org/10.1111/bjet.12783
http://dx.doi.org/10.1080/01587919.2011.565500
http://dx.doi.org/10.1080/01587919.2011.565500
https://osf.io/preprints/socarxiv/5pu3x/
https://ticpe.files.wordpress.com/2016/12/neil_selwyn_keyquestions_cap1_trad_pt_final1.pdf
https://ticpe.files.wordpress.com/2016/12/neil_selwyn_keyquestions_cap1_trad_pt_final1.pdf
http://dx.doi.org/10.1186/s41239-017-0076-8
http://dx.doi.org/10.1186/s41239-017-0076-8

Luciana de Lima Dusi

dedicacgao exclusiva no Magistério Superior da Universidade Federal de Juiz de
Fora, vinculada a Faculdade de Administragao e Ciéncias Contabeis.

E-mail: lldusicampos@yahoo.com.br.
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-9928-0502.

Texto aprovado em 12/10/2021.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.127-141, 2021. 141


file:///C:\Users\Usuário\Downloads\lldusicampos@yahoo.com.br
http://orcid.org/0000-0002-9928-0502
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RESUMO: Este texto cartografa encontros de um grupo de estudos e pesquisas em uma uni-
versidade publica. Leituras e abertura de mundos que geram possibilidades de-formativas
entre educadoras/pesquisadoras. Cartografia (ROLNIK, 2007; DELEUZE; GUATTAR],
1995) que, variando entre imprevistos, desimportincias e aspectos comumente descon-
siderados nos processos formativos, convoca outros movimentos de atengio e presenga.
E, também, experimentag¢des com a escrita, que se alinhava em multiplicidade, ativando
vozes e derivagdes. Encontros pensados como acontecimentos que produzem efeitos e
convidam a desaprender (BARTHES, 1989). Deslocamentos em direcao ao desconhecido.
Desaprendizagens entre anotagdes de cadernos, conversas de corredor, dangas, telas de
computador, espantos, perplexidades e vizinhangas. Vivendo a educagao como criagio de
circunstincias (DELIGNY, 2018). Corpo coletivo produzido na ressonancia dos encontros.
Aolongo do tempo, os espagos se alteram, passando pela mudanga de campus da universi-
dade e posteriores efeitos pandémicos contagiando o tecer da narrativa.
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Desaprendizagens na ressondncia dos encontros

ABSTRACT: This essay maps meetings of a study and research group at a public university.
Readings and the opening of worlds, generating formative possibilities among educators/
researchers. Cartography (ROLNIK, 2007; DELEUZE; GUATTAR], 1995s) that, varying
among the unforeseen, unimportant and commonly disregarded aspects in formative
processes, calls for other movements of attention and presence. And, also, experimen-
tations with writing, that aligned itself in multiplicity, activating voices and derivations.
Encounters thought of as events that produce effects and invite unlearning (BARTHES,
1989). Displacements toward the unknown. Unlearnings among notebook writings, corri-
dor conversations, dances, computer screens, awes, perplexities and neighborhoods. Living
education as the creation of circumstances (DELIGNY, 2018). Collective body produced
in the resonance of encounters. Over time, spaces change, including the change of the
university campus and posterior pandemic effects that infect the weave of the narrative.

KeywoRbps: Cartography; body; difference.

QUEM CHEGA NESSA FRESTA
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Fonte: Didrio de bordo do grupo

Vém de esquinas, corres, corridas, ateliés, jardins, salas de aulas, com os peque-
nininhos, com o sexto ano, com os grandoes. De longe, dos cafés, de casa, de susto.
Hé quem traga plantas, quem traga canetinhas coloridas, quem traga um sussurro,
o desejo no colo, quem traga oxum no peito, quem traga o espago consigo...

Convergem na mesma sala. Desejo.

H4 quem venha para respirar.
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H4 quem venha no grito, no ritmo da escadaria, no balango do biarticulado.

H4 quem venha fresco, como banho recém tomado.

Sudoreses multiplas também cabem.

Uns cabelos que se soltam, esvoagam, pairam sobre a mesa, as anotagdes:
rebeldia, elegincia.

Uns encaracolam e caem sedutoramente pelos ombros.

Uns ombros tensionam.

Cabelos voam.

Umas pernas que atravessam os corredores, escadarias, elevadores, calgadas,
portas, cadeiras...

Umas pernas cruzam indecisas de um lado ao outro. Outras esticam procurando
conforto por baixo da mesa. Outras chacoalham com vontade de passeio. Umas
pernas que batem por ai.

Umas maos com pintinhas de marcas de sol, com unhas pintadas de cores fortes
e escuras, com unhas roidas, unhas marcadas de tinta guache.

Umas maos que balangam no ar, que seguram caneta, que se dobram para expli-
car uma ou outra ideia; maos que se levantam, que tocam ombros, ajeitam cabelos.

Maos que seguram cigarros, biscoitos, balas, doces, frutas, copos de café, dgua e ch,

Maos que apoiam queixos, entrelagam cinturas.

Uns olhos inquietos, vivos, limpidos, com lapis, com delineador, com...

Uns olhos perscrutando as conversas, as palavras, os corpos, as vozes, as entrelinhas

Uns olhos desafiadores,

uns olhos piscam,

uns olhos que se fecham demoradamente.

Uns olhos que chamam

uns olhos que vazam.

Uns olhos vermelhos: pouco sono?

Uns olhos que se debrugam sobre a pagina do livro.

Desaprender (BARTHES, 1989).
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Fonte: Didrio de bordo do grupo
ENCONTROS ENTRE CORPOS E CIDADES

Encontros de um grupo de estudos e orientagao em uma universidade publica fede-
ral. Orientandas de mestrado e doutorado e orientadora em conversagoes a propésito
das pesquisas, da vida, leituras de obras escolhidas, operando cartografias (ROLNIK,
2007; DELEUZE; GUATTAR], 1995). Este ensaio, escrito por algumas das componen-
tes do grupo, insinua possibilidades de-formativas disparadas nas reunioes e para além
delas. Busca cartografar tais possibilidades, variando entre imprevistos, desimportan-
cias, sonoridades, didlogos, imagens e escritas. Aberturas para aquilo que chega, com
cara de susto por entre o vao da porta. Encontros de desfazer-se. Minguar as certezas
como o ralo que acolhe as gotas da chuva. Que nao vem. Encontros, pensados como
acontecimentos que produzem efeitos. Contaminagdes que convidam a desaprender
(BARTHES, 1989). Cartografar processos de-formativos a partir de aspectos comu-
mente desconsiderados convoca outros movimentos de atengao e presenga. E, tam-
bém, experimentagdes com a escrita, que opera com alguma fragmentagao.

Pela janela chega o som dos carros na rua, no centro da cidade. Barulho-ritmo
industrial, a gente cria. Ruido de avenidas, de passos apressados. A universidade
segue invadida pela rua. Um vendedor anuncia a promogao relimpago. Um dia
chove forte e cria névoa sobre o monumento catélico de cinco andares, que nos
espiava na lateral da janela. Ja nao se pode ver.

Essa gente que se junta ao redor da mesa cinza bege para tecer-pensar-criar
cartografias. Corpos que transitam pelas cidades.

E se encontram.
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Demorar-se no que pede passagem, no que vaza, no que reclama palavras novas,
ou velhas, mas menos viciadas, ou criar palavras. Delicado barulho que produz essa
gente quando traga, quando pensa, quando ressoa, quando hesita, quando respira.

Espaco de ouvir, ouvindo-se.

Encontros.

Ouve-se um grito.

As paredes da instituigao.

Os controles e os processos. Ah, eu estou na pista errada...

E preciso escapar, cavar, esgarcar.

Fuja!

Respirar com os pulmdes pedindo auxilio.

Janelas abertas. Como nao se contaminar?

Um homem sentado em um balango vai para I e para cd no vigésimo quinto
andar de um edificio espelhado. Espelhos refletem a cidade desfocada. Hipnotizam.

Nao ¢é preciso conduzir a lugar nenhum. Colcha de retalhos. Remendos de fios
trazidos por cada uma.

Alguém sai em disparada, corre da critica, escapa pelos corredores labirinticos
do prédio que abriga o conhecimento cientifico. Tropega no degrau da escada.
Joelhos ralados. Descri¢oes. Defini¢des.

Fuja!

Perturbagdes no caminho.

Fuja!

O«da ca\v*\w&e ’

Fonte: Didrio de bordo do grupo
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CRIAGAO DE CIRCUNSTANCIAS

Encontro. Atengao cultivada. Estar. Corpo narua. Janelas e portas abertas. Fora,
estar entre. No condominio nao tem esquina. A praia dentro do shopping nao tem
oxum beira-mar e nao tem onda. Vocé ja tomou um caldo?

Deixar-se cair. Cortar sinal com as expectativas de respostas ficeis, respostas
prontas. Permissao para o nao saber, para sair do ja sabido. Sustentar a pergunta.

Espago-tempo de variar.

Presenca.
Ler

va
ga
ro
sa
men
te

Palavras provocam, vozes dissonantes. Poténcia de criagao. Enxergar possibilida-
des ali onde o habito faz ver faltas, auséncias, negagao. Deslocar. Com Deligny, po-
demos pensar o educador como criador de circunstancias, entender o agenciamento
de um processo formativo como tal criagao. Para além das indmeras dificuldades e
também com elas, agenciar encontros, desfazendo inércias. Potencializar essa criagao.
Como fazer? Temos ensaiado no grupo, em grupo. “Criador de circunstincias, assim
é o educador a se debater com todas as inércias” (DELIGNY, 2018, p. 216).

Soltura.

Saimos para as ruas. Acolhemos trajetos outros. Inventamos modos de sair
de si. Encontrar fissuras-criar fissuras. Fissurar. Grupo de estudos e orientagao se
construindo como um espago de multiplos deslocamentos. Desfazendo e enlagan-
do nods. Atentas e fortes: uma busca, uma construgao, desaprendizagens. Tantas.
Corpo-estado-de-alerta, transitando pelas cidades, pelas escolas, pelos encontros.
Perceber. Pensar. Corpo atento, andando pelas esquinas, nao se perder pelas esqui-
nas, perder-se pelas esquinas. Corpo-correria-conectado.

Distintas forgas convergem neste lugar.
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-Ufa...

Sem pensar no dever-ser. Quem propde o encontro s6 prepara terreno, mas ali
estamos juntas. Deslocada a orientagao, nos orientamos e desorientamos coletiva-
mente. Corpo coletivo. Reconhecemos tanto de tantas, cores, bragos, guelras, corpo
que vibra junto, acolhe gestos, corpo que se constréi por e com intensidades. Uma
vez era o cheiro, o nariz que se prolongava até bater a ponta nas janelas. Por outra,
a sola de um dos pés de uma sentia o paralelepipedo da cidade se dissolver. Umas
flores no centro da mesa inventavam a casa de uma vé num chd de uma tarde qual-
quer. Bolachas, bolachinhas, café na garrafa térmica marrom claro, balas, agicar. O
mastigar coletivo digere em tempos diferentes. Sonoridades. Croc croc dos dentes.

A recusa da supremacia do espirito sobre o corpo, por Espinosa, vem ca-
vando outros espagos para o pensamento e o corpo. Para o autor, assim como
o corpo ultrapassa o conhecimento que dele temos, o pensamento ultrapassa o
conhecimento que temos dele (DELEUZE, 2002, p. 24 ). Em corpo-pensamento,
buscamos construir presenga, atengao. Corpo-poténcia.

Querem ver.

Abrem-se.

Em escuta.

Afetam-se.

Em uma pequena sala retangular perambulamos entre pensamentos sobre edu-
cagao e afetos que pedem passagem. As paredes finas provocam um cochichar. Por
tempos compartilhamos segredos. Vocé me escuta? Retdngulo de bordas frégeis.
Mudamos de campus e ocupamos novos espagos. Arquiteturas da invengao. Ja nao
acontecia de acompanharmos o saguao da universidade ser tomado por forré. Ja
nao acontecia de as conversas subirem de elevador e descerem pelas rampas. Ja nao
acontecia de ocuparmos o intervalo com paes de queijo. Intervalos sem controle. Ja
nao aconteciam narrativas nas paredes, barulhos. Sujeira. J& ndo acontecia de bater
um vento na cara que encanava no vao do prédio. Passagens da Reitoria ao Rebougas,
ainda no centro da cidade. Criar lugares-possibilidades de existir. Seguimos.

Aprendizagens e afec¢des. Entre cosmos. Aprendemos (desaprendemos)
na ressondncia dos encontros com os outros, nas composigdes, como efeito no
nosso corpo do encontro com outro corpo. Seja ele humano ou nao humano.
Disponiveis as contaminagoes.

Nessa perspectiva, aprender depende do acaso
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[...] das aliangas que as circunstincias permitem fazer, do impacto que se transmite dos
sentidos ao pensamento, provocado por uma diferenga sensivel, que continua se diferen-
ciando ao passar de uma faculdade a outra (da sensibilidade  meméria, a imaginagio, ao

entendimento como faculdade produtora de conceitos) (SILVA; KASPER, 2014, p. 727)

Aprender implica o encontro intensivo com os signos, ultrapassando a ideia
de tomar o outro como modelo, pois o signo “implica a heterogeneidade como
relagiao” (SILVA; KASPER, 2014, p. 727). Assim, nio se sabe de antemido como
alguém vai aprender, pois o aprendizado envolve uma abertura para o inesperado,
para ser afetado pelas diferengas.

“Pensar, desejar, agir sao virtualidades que se atualizam em correlagao com os
encontros entre corpos, conforme a leitura deleuziana de Espinosa, que procura
articular a possibilidade de aceder ao conhecimento, de pensar, ao encontro com
os corpos” (SILVA, 2013, p. 173). Pensar se torna possivel na maneira como os
corpos se afetam mutuamente e tais maneiras envolvem também modos de viver,
constituindo uma relagao ético-politica.

Com Espinosa, entendemos que um corpo se define por particulas, velocidades e
lentiddes e pelo seu poder de afetar e ser afetado (DELEUZE, 2002, p.128). Ele concebe
cada individualidade de vida como “uma relagao complexa entre velocidades diferen-
ciais, entre abrandamento e aceleragao de particulas. Uma composigao de velocidades
e de lentidoes num plano de imanéncia” (DELEUZE, 2002, p. 128). Pela velocidade e
lentidao deslizamos entre as coisas, conjugamos com outra coisa. Nao comegamos ou
recomecamos, mas deslizamos entre, no meio (DELEUZE, 2002, P 128).

E ninguém sabe antecipadamente de que afetos é capaz.

Nos encontros, um corpo se compde com outro e ganha relevancia a questao
do que nos convém em cada composi¢ao, ou de quais composigdes nos convém em
cada situagao especifica. Como agenciar bons encontros, aqueles nos quais um corpo
compde a sua relagao com 0 nosso e sua poténcia aumenta a nossa? Experimentagoes.

Alegram-se.

Potencializam-se.

Ativam-se.

“Toda a poténcia ¢ ato, ativa em ato” (DELEUZE, 2002, p. 103).
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Fonte: Didrio de bordo do grupo

A sala de aula, a cidade, a sala de reuniao de orientacao, o atelié e o encontro
podem ser pequenas usinas de imprevistos (DELIGNY, 2018).

Buscamos potencializar esses imprevistos, acolhé-los. Pensar o aprender, de-
saprendendo o previsivel e abrindo espago para o nao saber. Nesses imprevistos,
emergem insignificincias, abrindo mundos outros.

Desautomatiza-se o olhar e os modos de habitar os espagos educativos.
Experimenta-se uma escuta do mundo com o corpo todo (KASPER, 2009).
Respira-se com, em ressondncia com outros corpos, humanos e nao humanos,
potencializando vida. Atravessando avenida, habitando esquina, dilatando escola,
desarmando as quatro paredes da sala da universidade, expandindo o que é pesqui-
sa, respirando... Acredita-se também no que nao é visivel, amantes das inutilidades.
Das quimeras. Das miudezas. Das poténcias de vida que explodem nas frestas.

O cansago, a doenga, a angustia, a ansiedade... nada foge dos encontros que
criamos. Estamos em movimento. Nada é.
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Fonte: Didrio de bordo do grupo

Estados embriondrios. Imantagao dos percursos em dire¢ao as reunides do
grupo. Corpos cultivando processualmente a exposigao. E nossos olhos brilham
em todas as tardes nas quais nos encontramos.

— Que saudade de me sentir viva!

CONTAGIOS

E entdo as palavras parecem flutuar no espago universidade, cada qual captura
o que se faz necessario e sensivel. Audivel? Sonoridades co-criadas com ruidos da
avenida ao lado. Biarticulados. Articulagdes possiveis.

Palavras que pedem outros ouvidos. Ouvidos juntos. Coletivo. Médquina. Corpo
misturado. Sao todos os ouvidos que escutam, sao tantas as composigoes possiveis.
Cavidades timpanicas. Bigorna. Martelo. Caracol. Labirinto? Achamos graga.
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Tudo parece um tanto caético, atengdes outras sao necessdrias para que se
consiga criar uma veia para tudo o que escorre, escapa. Duvidas e incertezas
nos encontros, processos de pesquisa compartilhados, divididos, honestidade e
capacidade de abertura. Nas palavras que flutuam, um chamado momenténeo.
Convocamos a palavra: aprender.

Como se aprende em grupo?

Com os outros. Como?

Ouvidos, olhos, pele. Tudo pede: atengao.

Entre conversagdes, leituras, escritas, vivendo a formagao como devir, “como aber-
tura para novos encontros. Territérios que se desfazem enquanto novas composigdes
se delineiam num processo sem fim de leituras e aberturas de mundos. Cartografias”
(KASPER; TOFFOLI, 2018). Nas marcas dos encontros linhas vitais e linhas de
escrita sdo tragadas. Dar espaco aos afetos que pedem passagem (ROLNIK, 2007).

Emaranhadas. Infinitas linhas de desejo. Das mais aparentes as minimas diferengas.
Gritam. Provocam. Situam. Corpos atentos aprendem a perceber diferencas.
Capacidade de perceber diferengas, assim como o sujeito articulado de Bruno Latour
(2004). Aquele que aprende a ser afetado pelos outros, ndo apenas por si préprio.

A aprendizagem pelo corpo solicita um corpo aberto, em estado de porosidade.
Corpo efeito de situagdes tantas, nas reunides do grupo de estudos e orientagao.
Efetuado e movido por outros. Envolver-se nesta aprendizagem é uma maneira de
nio estar insensivel, mudo, morto (LATOUR, 2004 ).

Mutagdes de sensibilidade. Estranhamentos. Ritmicidades. Encantamentos.
Repetigoes.

Buscar escapar das duras l6gicas da competitividade e produtividade tao pre-
sentes em alguns contextos académicos. Deixar espago para perceber outros senti-
dos, além de identificar e reconhecer, pois 0 mundo se torna mais vasto, conforme
mais controvérsias articulamos (LATOUR, 2004).

Contaminagoes provocando desaprendizagens. Deslocamentos nos aprendi-
zados, buscando escapar do ja sabido, dos dogmas e clichés, para que seja possivel
criar e aprender. Escapar dos lugares fixos, dos territérios costumeiros, desman-
chando certezas, provocando a atengao as insignificancias e minoridades.

Uma inspiragio, o “método de desprendimento” de Roland Barthes (1989, p.19):
“E eu me persuado cada vez mais, quer ao escrever, quer ao ensinar, que a Operagao
fundamental desse método de desprendimento ¢, ao escrever, a fragmentagao, e a0 ex-
por, a digressao ou, para dizé-lo por uma palavra preciosamente ambigua: a excursao.”
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Pensar e pesquisar e escrever

[...] gerando dados ao invés de coletd-los para pensar modos de se fazer ao invés de
modos de ser feito. Forma-se na escuta do corpo, na criagao de problemas e conexdes,
de cenas e estudos, na producao de possibilidades de vida, de percepcao e de afeccio
diante do cotidiano de vidas que pensam a pesquisa andando por ai, querendo encon-

tros, novas ideias (SILVA, 2020, P- 248).

Assim como encontramos na escrita solitaria as multidoes que nos compoem
e nos solicitam, forjamos formas de estarmos juntas. Criar junto. Escrever juntas.
Como escrever juntas? (LOTUS; DAKA, RITZEL, 2018).

Em eco a essa pergunta, chega outra: como saber o que nos importa pesquisar
e escrever? Titulo de um artigo de Leandro Belinaso (2019), no qual pulsam tantos
mundos, essa questiao nos move. No artigo, o autor nos conta de um semindrio
( gambiarras e asas) e tantos agenciamentos envolvendo as poténcias do encontro.

Chama-nos a aten¢ao o modo de escrita e a conversagao com leitoras, leitores.
E um estilo que acompanha esse agenciamento e os deslocamentos produzidos.
Pensando neles, evocamos Perseu, que enfrentou a Medusa “nao a encarando de
frente, isso o petrificaria, mas adotando uma outra légica, outra perspectiva, talvez
essa seja a arma mais poderosa, um misto de sutileza e eficiéncia. Ele, valendo-se de
suas sandalias aladas, mira o monstro de viés, que reflete no seu escudo de bronze e
se petrifica” (PRECIOSA, 2020, p. 251). Em sua obra “Seis propostas para o préximo
milénio”, Italo Calvino, ao abordar a leveza,

[...] nos faz refletir sobre o protagonismo de Perseu, e fica claro que Perseu nao preten-
deu evadir-se da realidade, mas escapar saltando para outros lugares de pensamento e
agao mais leves. Esse parece ser um procedimento interessante para se pensar: dar um
golpe imaginativo que surpreenda, ativar o espago com outras possibilidades, sobretudo
liberar-se de um fardo que nao tem um porqué carregar, desmontar do papel de camelo
obediente. Imantar os espagos, simultaneamente subjetivo e coletivo, a cidade, por onde
circulamos, um fora necessario, maquinando encontros, ampliando conexdes, costuran-
do cumplicidades, que transformem nossa casa subjetiva, nos empurram para uma beira

de nés mesmos, desativando o eucéntrico costumeiro (PRECIOSA, 2020, P 251).
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Com Belinaso, atentamos também aos gestos que envolvem nossas aprendiza-
gens. “E também recolhemos gestos e os ensaiamos em nos entre os outros gestos
que j4 estavam em nés e nos outros” (BELINASO, 2019, p. 139). Gestos sem dono,
gestos que invadem as pesquisas do grupo, encontros com a cidade, virtualidades
de uma rua, ou duas, ou até um viaduto. Os vegetais que parecem fazer ninho na
pesquisa de uma e que langam devaneios nas conversas sobre o estar bem, o cuida-
do, os cheiros de cravo e canela e difusores que assopram alecrim, lavanda, parecem
alcangar a palhaga professora de geografia. “Poderia ser lavanda, mas a depender da
semana, capim limao ou eucalipto” (BELINASO, 2019, p. 140).

Fluidos escorrem pelas maos. O rosto fica vermelho, um calor parece dominar
0 espago, fumaga e fogo nos cantos. “Substincias que ja foram liquidas e verdes ou
amarelas ou roxas predominam em seu corpo levemente arqueado, baixo e lento”
(BELINASO, 2019, p. 141). Paredes vermelhas. Gagueira, hesitagao. Um certo des-
conforto. Aprender envolve deslocamentos, escutas que por vezes nos abrem em
feridas. Duvidas. Perplexidades. Aprendizagens. Caminhos que ja sabemos serem
diversos, multiplos. Caminhos vao se fazendo caminhando. Aprendizagem pelo
corpo, pela experimentagao. Estender as linhas, seguir desvios.
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Fonte: Didrio de bordo do grupo
DESLOCAMENTOS OUTROS

Em tempos remotos, isolamentos e outras amplitudes. Tensoes envolvendo
uma universidade em risco de contaminagio pelo conteudismo e embates em torno
de modos nao presenciais de educagao. Reverberagoes no grupo.

As vezes nosso corpo é tomado de uma fria completa.

As vezes uma educadora em nés tem estado muito abalada.

Inventar.

Borrifamos dgua, canela e cravo.

Respirar.
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Uma sai para caminhar na ciclovia, busca movimento outro. Corpo que pede
um passo de cada vez, respira, olha para as drvores, quase nem pensa. O vento
agrada a pele. Ela quase flutua na experiéncia, distraida, é atropelada pela corre-
dora que passa ofegante, bufando.

Outra perde-se do texto chamada pelo passarinho barulhento. Janela afora ele
bica o vidro. Cada bicada dele é um suspiro dela. Ela, que com as pernas balan-
¢ando na cadeira, busca abragar a tudo que passa. Tomou a janela por remédio. Se
prepara para localizar outras coisas que passam casa adentro, casa afora. Enquanto
ela continua sentada.

E preciso virar uma chave, conjurar alguma coisa que faga acontecer.
Como ¢ que a gente fica sem rua? Praga Osoério, Passeio Publico.
Inventar virtualidades.

Bindculos nas janelas.

O buraco na fechadura.

Um senhor aparece todas as manhas na janela térrea do prédio vizinho, parece
ter entre 70 e 80 anos, usa os dculos encaixados na ponta do nariz. Ele abre cuida-
dosamente apenas um tergo dos vidros e fuma um cigarro. Pelas manhas o cigarro
vem de pijama, apds o almogo é acompanhado por uma camisa bordé de botdes.
Ela gosta do velho. Um dia resolve cumprimentd-lo, sem sucesso.

Um homem tropega num rato morto (CAMUS, 2019).

(Nao entendia bem a lingua, mas ficava de olho nos gestos. Vivia brincando de
passado e presente).

Virtualmente, divididas em pequenas imagens quadradas que faziam assim uma
colcha de retalhos viva. Perucas, inveng¢des, musicas.

- O trem passou ai também?

Trovoes.
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Fonte: Didrio de bordo do grupo

Tempo de novos contagios.

Sim, sao multiplas contaminag¢des em uma pandemia.

O grupo se retine remotamente e passa a dividir sonhos. Pesadelos sao narrados em
mensagens remotas. “E dai?”. As conexdes vao e vém, as imagens oscilam, o som trope-
¢a, o corpo pulsa e déi. Incertezas. O acolhimento aquece, conforta, amplia as forgas.

Como vocés estao?

O que vocés tém lido?

Um novo espago se abre: a casa. Possibilidade de conhecer a filha e o filho de uma
de nos. Surge na tela timidamente uma menina de dez anos. E depois, seu irmao mais
velho, para ajudar a mae com o computador. Tudo parece intimo, pela tela estamos
nas casas umas das outras. Uma cor, uma planta, dizeres nas paredes, canecas de ch,
café. Agua. A gatinha, filhote, também atende a nosso pedido e se mostra, mintscula.

O mundo déi mais do que de costume. Nao fazemos de conta que nada estd
acontecendo.

“Estamos em apuros, mas nio vencidos” (PRECIOSA, 2020, p. 254).
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Dias se passam e nos damos conta da for¢a dessa passagem ao vermos na tela
a gata com seu tamanho triplicado e a cachorra, também distante daquela tao pe-
quena apresentada a todas nds em outro encontro virtual.

: AﬂTf\D‘P‘é\’,P(Qpr
£ oo |

Fonte: Didrio de bordo do grupo

Diversidade de autoras e autores nos acompanham nos percursos formativos.
As “Ideias para adiar o fim do mundo”, de Ailton Krenak, ecoaram forte, com a
pandemia que se abateu sobre nés, sobre o mundo. Ganharam urgéncia provocan-
do e alargando nossos sonhos. Buscamos afirmar com ele a experiéncia da vida,
da nossa circulagao pelo mundo, como fricgao, experimentando criar presengas
(KRENAK, 2019). Virtualmente, adiamos o fim do mundo, deste mundo, inven-
tando possibilidades, abrindo outros mundos, inclusive nos tempos do sonho e
também nas narrativas descabidas.

Nesses tempos, nos fazemos presentes expandindo o que se chama casa, ha-
bitando os sons das janelas, odores de cravo e canela. Vamos nos tornando abri-
go. Tocas que possibilitam a saida dos lugares costumeiros. Canteiros de novas
ideias e praticas. Corpo coletivo, centelha que movimenta e contagia. Gestagoes.
Germinagodes. Entre choros, medos, angustias, alegrias. Escritas. Leituras. Cuidados.

Com Félix Guattari, afirmamos a urgéncia da criagao de novas préticas que
ultrapassem a reiteragao do universo das semiéticas capitalistas. Que possam abrir
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possibilidades para outras praticas sociais e politicas. Experimentar novos modos de
viver, de morar, de amar, novas sensibilidades, uma nova suavidade. Outros modos
de estar junto, de educar, de estudar, de pesquisar. A produgdo de novas praticas
micropoliticas e microssociais, passa pela experimentacao de novas praticas esté-
ticas, ecoldgicas (GUATTARI, 1990). Novas praticas sociais e estéticas, visando a
valorizagdo da vida, uma ética da re-singularizagio (GUATTAR], 1992).

Juntas no calor e no frio dos acontecimentos. Estar. Permanéncias suaves numa in-
certeza de portas cerradas. Serrar as grades que parecem nao ter serventia. Desolados,
gatos e gatas saem para caminhadas noturnas. E nés? Trajetos de pés desajeitados,
acostumados a areia e/ou a fuligem das calgadas de pedras tortas. Metros quadrados
restritos sugerem trajetos outros. Desejos emaranhados em sonhos, cada dia mais
intensos, suplicam outras narrativas. Juntas acolhemos os mergulhos sem mar, sem rio.

Solidariedades possiveis.

Nossos encontros parecem gerar uma forga desencadeadora. Afluentes. Um de-
sejo de proliferar aliangas potencializadoras da criagao, alegria espinosista. Passamos
por ritmos tantos, oscilagdes, atmosferas. “Por fim, nos demos as maos e assim con-
seguimos dormir um pouco e seguir com nossas coisas mundanas, banais e vivas”
(BELINASO, 2019, p- 140). Permanecemos juntas, num exercicio de escrita coletiva
que passa por outonos, se assusta e silencia, mas ressurge solicitante. Igarapés.

Um rio em variagdes.
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Literaturas indigenas, educacao e sonho:
germinar mundos

https://doi.org/10.34112/2317-097222021v39n83p163-177

ALIK WUNDER"

ResuMo: Como as palavras e as imagens dos diferentes povos poderiam intensificar nossas
micropoliticas inventivas na educagao? Procuro pensar nas micropoliticas indigenas dos
processos de criagio literaria como “gérmens de mundos” (ROLNIK, 2019, p. 26), como nos
convida Suely Rolnik. Este texto se faz impulsionado pelo desejo de encontrar palavras que
germinem mundos, desejo de que nossos movimentos na educagio e na pesquisa em educa-
¢ao sejam de resisténcia a qualquer inten¢io de dominagio dos corpos, de desprezo a vida,
vidas humanas e ndo-humanas e de aniquilagao da diferenga. Busco pensar as potencialidades
das histérias dos povos indigenas, desdobradas em literaturas, para trazer & educagao uma
conversa sobre o sonho; a literatura indigena contemporinea como um modo de encontrar
e aprender com os sonhos ancestrais de diversos povos. Sonhos que sustentam as diversas
estratégias de existéncia na floresta e de resisténcia desses povos as violéncias secularmente
disparadas sobre eles. Sonhos que fazem parte da educagio dos escritores e escritoras indi-
genas e que compdem seus modos de ver, criar e inventar novas histérias.

PALAVRAS-CHAVE: Povos indigenas; literatura; diferenca.

RESUMEN: ;Cémo podrian las palabras e imdgenes de diferentes pueblos intensificar nuestras

micropoliticas inventivas en educacion? Intento pensar con la micropolitica indigena de los

1. Faculdade de Educagao — Universidade Estadual de Campinas — Campinas, SP
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procesos de creacion literaria, como “germen de mundos” (ROLNIK, 2019, p. 26), invitado
por Suely Rolnik. Este texto estd impulsado por el deseo de encontrar palabras que germinen
mundos, el deseo de que nuestros movimientos en la educacién y la investigacién en edu-
caci6n se resistan a cualquier intencién de dominar los cuerpos, el desprecio por la vida, las
vidas humanas y no humanas y la aniquilaciéon de la diferencia. Busco pensar en el potencial
de las historias de los pueblos indigenas, desplegadas en la literatura, para llevar a la educa-
cién una conversacion sobre el suefio. La literatura indigena contemporanea como forma de
encontrar y aprender de los suefios ancestrales de diferentes pueblos. Suefios que sustentan
las diferentes estrategias de existencia en la selva yla resistencia de estos pueblos a la violencia
que se ha desatado sobre ellos durante siglos. Suefios que forman parte de la educacién de
los escritores indigenas y que configuran sus formas de ver, crear e inventar nuevas historias.

PALABRAS CLAVE: Pueblos indigenas; literatura; diferencia.

Dedicado a Umusi Parokumu (Firmiano Lana), narrador e ilustrador do livro Antes o

mundo ndo existia, que faleceu em 2020 em decorréncia da Covid-19.
1.  QUANDO A LITERATURA E NINHO DE MUNDOS OUTROS

Como as palavras e as imagens criadas pelos diferentes povos indigenas poderiam
intensificar micropoliticas inventivas na educa¢ao? Como as literaturas indigenas po-
deriam disparar pensamentos e criagdes a partir dos sonhos? Realizamos pesquisas em
educacao e filosofia contemporinea com imagens das artes visuais, fotografia, cinema
e literatura, e, nos tltimos anos, temos feito imersdes nas artes indigenas e afro-bra-
sileiras. Na companhia dessas perguntas disparadoras temos realizado, no Coletivo
Fabulografias®, oficinas de criagdo com palavras e imagens que sao encontros de leitura
coletiva, escrita literdria e experimentagoes fotograficas. Nesses movimentos com as
literaturas e as artes visuais indigenas e negras, seguimos fertilizando pensamentos
com sonhos, palavras e imagens de mundos outros, inventando micropoliticas para
combater o preconceito e abrir horizontes de encontros férteis com a diferenca.

Procuramos pensar as micropoliticas indigenas dos processos de criagao litera-
ria como “gérmens de mundos” (ROLNIK, 2019, p. 26), como nos convida Suely
Rolnik em seu livro Esferas da insurrei¢do: notas para uma vida ndo cafetinada. Imersa

2. Coletivo ligado ao Laboratério de Estudos Audiovisuais — Olho, Faculdade de Educagao, Universidade
Estadual de Campinas.
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no pensamento guarani, Rolnik traz o sentido da palavra garganta para este povo:
fie'e raity, que significa ninhos das palavras-alma, lugar onde germinam palavras
novas. Pensando a partir desta ideia de palavra que nasce no corpo, a autora escreve:

Eles sabem que embrides de palavras emergem da fecundagao do ar do tempo em
nossos corpos em sua condicao de viventes, e que, nesse caso, e sO nele, as palavras tém
alma, alma dos mundos atuais ou em gérmens que nos habitam nesta nossa condigao
[...] Eles sabem igualmente que ha um tempo préprio para sua germinagio e que, para

que esta vingue, o ninho tem que ser cuidado (ROLNIK, 2019, p. 26-27).

Das palavras nascidas nas gargantas, das histérias contadas, surge um outro modo
de escrever, um modo indigena. Narrativas ancestrais ganham nova vida na passagem
da oralidade a escrita, palavras nascidas em corpos humanos passam ao corpo-pa-
pel, das gargantas — ninhos da palavra-alma — aos livros. Este artigo tem o desejo de
encontrar na literatura indigena ninhos de mundos outros, palavras “embrices de
futuros que se anunciem para além do sufoco” (ROLNIK, 2019, p. 27). E ha também
o desejo de gerar movimentos, na educagao e na pesquisa em educagao, de resisténcia
e inventividade contra qualquer inten¢do de dominagao dos corpos — das criangas,
das mulheres, dos/as negros/as, das sexualidades, do/as indigenas —, de desprezo a
vida (vidas humanas e nio-humanas), e de aniquilagio da diferenga. Pensamos aqui
em uma educagio que intenciona a “construgio de um comum” (ROLNIK, 2019, p.
141) com os mundos indigenas, que cria conexdes com a diferenca, que multiplica
sentidos e experimenta a literatura como um entre-lugar do encontro.

A escrita deste artigo se mobiliza fortemente pela passagem do escritor in-
digena Daniel Munduruku, um dos principais movimentadores da literatura de
autoria indigena no Brasil, como Professor Visitante na Faculdade de Educagao da
Universidade Estadual de Campinas em 2018, onde atuou nos cursos de formagao
de professores, oferecendo a disciplina “Temdtica indigena na escola”. O escritor
viveu até os nove anos em uma aldeia Munduruku, no estado do Par4, e depois se
mudou para a cidade, onde teve uma escolarizagao catdlica. Nesse percurso, tornou-
-se estudante de filosofia, mestre e doutor em educagao e pds-doutor em linguistica.
Daniel Munduruku trouxe a nossa universidade um pensamento singular, mergu-
lhado nas cosmovisoes e nas lutas dos povos indigenas e em constante didlogo com
as diversas vertentes teoricas da filosofia, da educagdo e dos estudos literdrios. As
suas palavras, na literatura e na docéncia, fluem com a for¢a de um caudaloso rio,
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abrindo caminhos, rompendo barreiras. Suas obras encharcadas de cosmovisoes
apresentam outras formas de conceber a educagio, a natureza e a propria humani-
dade. Para além de suas narrativas, experiéncias de vida e conhecimentos, o autor
nos possibilitou o encontro com livros de diversos escritores e escritoras indigenas
contemporéaneos. Tais livros atuaram como coisas vivas, afetando-nos em sua forca
proliferadora de imaginagoes. Realizamos, ao final de seu curso, uma oficina de cria-
¢ao de imagens — fotografias e colagens —, na perspectiva do Coletivo Fabulografias,
a partir de algumas dessas obras literdrias. Nessa experiéncia, as micropoliticas
inventivas das literaturas indigenas ganharam poténcia e contagiaram criagoes ima-
géticas entre estudantes do curso, algumas delas apresentadas ao final deste artigo.

Consideramos que a proliferagao destas histérias indigenas, pouco ouvidas e pou-
co consideradas como vélidas, é uma forma de agao politica no sentido de “afirmagao
de um direito que engloba todos os demais: o direito de existir, ou mais precisamente,
o direito a vida em sua esséncia de poténcia criadora” (ROLNIK, 2019, p. 24 ). Neste
texto, aceitamos o convite que as cosmovisoes indigenas fazem a educagao: abrir-se a
uma conversa com as imagens dos sonhos. Neste gesto de aceite a “poténcia criadora”
dos sonhos, a literatura indigena é pensada como um modo de encontrar e aprender
com os sonhos ancestrais de diversos povos. Sonhos que sao histdrias milenares, nar-
radas oralmente, cantadas e dangadas, que se desdobram em grafismos, em tecelagens,
em desenhos, em literaturas que sustentam as diversas estratégias de existéncia na
floresta e de resisténcia desses povos as violéncias secularmente disparadas sobre eles,
que fazem parte da educagao dos escritores e escritoras indigenas e que compoem seus
modos de ver, criar e inventar novas histérias. Sonhos que sao imagens.

A literatura indigena também da passagem as vozes seculares silenciadas pela
colonizagao. Graga Grauna, pesquisadora e escritora potiguara escreve: “a literatura
indigena contemporanea é um lugar utépico (de sobrevivéncia), uma variante do
épico tecido pela oralidade; um lugar de confluéncia de vozes silenciadas e exila-
das (escritas) ao longo de 500 anos de colonizagio” (GRAUNA, 2013, p. 15). As
histérias contadas oralmente em linguas diversas encontram, na escrita em lingua
portuguesa, uma brecha para criar desvios nos discursos coloniais, que produziram
historicamente na literatura brasileira imagens genéricas e distorcidas dos povos
indigenas. A literatura criada pelos/as escritores/as indigenas pode ser pensada
como uma forma criativa e potente de agao politica destes povos no mundo nao-
-indigena, no sentido de apresentar outras perspectivas histdricas, de denunciar
violéncias, de compartilhar modos outros de viver e ver o mundo e, como propoe
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Ailton Krenak, de “enriquecer nossas subjetividades” (KRENAK, 2019, p. 32). Os
autores/as indigenas afirmam continuamente a relacao intrinseca entre a literatura e
aagao politica. Daniel Munduruku, em suas pesquisas sobre o movimento indigena,
estabelece essa relacao direta entre a arte da escrita e a politica:

Os escritores autorais indigenas vém aparecer apenas na década de 1990. Surgem de forma
timida, mas vio ganhando forgas na medida em que a sociedade brasileira vai se abrindo
para receber a memoria escrita de nossa gente. Esta abertura vai acontecer efetivamente
a partir do ano de 2000, com o crescimento da demanda por textos de autoria indigena,
principalmente em funcio da atuagio no movimento indigena de pessoas que tinham

maior compromisso com a memoria escrita (MUNDURUKU, 2018, P 63).

Essa entrada crescente de escritores/as indigenas na literatura brasileira pode ser
compreendida como uma inventiva estratégia de atuagao estética e politica, desde
dentro de um universo secularmente ocupado apenas pela elite branca. Além de
Daniel Munduruku, Ailton Krenak e Graga Grauna, podemos citar outros nomes
da literatura indigena contemporanea no Brasil: Davi Kopenawa, Umusi Parokumu
(Firmiano Lana), Toramu Kehiri (Luiz Lana), Kakd Weré Jekupé, Eliane Potiguara,
Yaguaré Yama, Olivio Jekupé, Roni Wasiry Guard, Cristino Wapichana, Ely Macuxi,
Jaider Esbell, Aline Rochedo Pachamama, Aurita Tabajara, Denizia Kariri-Xoco,
Edson Krenak, Jaime Diakara, Julie Dorrico, Mdrcia Wayna Kambeba, Sulamy Katy,
Vangri Kaingang, Wera Jeguaka Mirim, Ariabo Kezo, Ytanajé Coelho Cardoso e mui-
tos/as outros/as. B especialmente naliteratura infanto-juvenil que as historias desses/
as escritores/as vém crescentemente ganhando espagos no campo editorial e, con-
sequentemente, nas escolas. A ampliagao e pluralizagao dos conhecimentos e repre-
sentagoes sobre os povos indigenas entre os nao-indigenas, nos ultimos anos, deu-se
fortemente devido a este movimento coletivo de pensadores/as e escritores/as.

Para a conversa sobre sonho e educagao, langamos um olhar para fragmentos
de quatro obras da literatura indigena contemporéanea: A Queda do Céu: palavras de
um xamd yanomami, de Davi Kopenawa e Bruce Albert (2015); Antes 0 mundo ndo
existia, de Umusi Parokumu e Toramu Kehiri (2019), Parece que foi ontem, de Daniel
Munduruku (2017) e Ideias para adiar o fim do mundo, de Ailton Krenak (2019). As
obras nos langam, respectivamente, as cosmovisoes dos povos indigenas Yanomami,
Dessana, Munduruku e Krenak.
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2.  QUANDO UM XAMA SONHA

Davi Kopenawa, lideranga do povo Yanomami, em A queda do céu: palavras
de um xama yanomami (KOPENAWA; ALBERT, 2015), inicia a sua narrativa com
a percepcao da radical diferenga entre a educagao de seu povo e a educagao dos
nao-indigenas. O livro é a autobiografia de um indigena amazdnico que viveu o
contato violento com o homem branco, epidemias e invasdes de suas terras; que
lutou pela demarcagao da “Terra Indigena Yanomami” e que, no percorrer destaluta
pela sobrevivéncia de seu povo e da floresta, tornou-se uma das maiores liderangas
indigenas mundiais. A obra foi escrita com o antropdlogo francés Bruce Albert, um
amigo, que gravou conversas entre os dois durante mais de quinze anos. Os autores
levaram mais alguns anos para transcrever, traduzir e organizar a obra, que é hoje
referéncia internacional, tanto na literatura quanto na antropologia. Na leitura, en-
tramos em contato com a desconcertante imagem dos nao-indigenas, “povo da mer-
cadoria’, narrada por um yanomami desde o susto do primeiro contato. Também é
uma generosa narrativa da trajetéria de um xama, de sua formagao desde crianga na
perspectiva da educagao e do modo de viver de seu povo. Em um certo momento de
sua vida, Kopenawa compreendeu que, para que suas palavras ganhassem forga no
mundo nao-indigena, seria necessario que fossem colocadas em “peles de imagem”,
em livros. Faz um combinado com seu amigo antropdlogo e assim nasce o livro A
queda do céu: palavras de um xama yanomami, repleto de palavras afiadas e certeiras
como flechas direcionadas aos nao-indigenas.

As primeiras palavras do livro falam de uma diferenga ontoldgica entre a edu-
cagao do povo Yanomami e a educagdo escolar moderna:

Faz muito tempo, vocé veio viver entre nos e falava como um fantasma. Aos pou-
cos, vocé foi aprendendo a imitar minha lingua e a rir conosco. N6s éramos jovens, e
no comego vocé ndo me conhecia. Nossos pensamentos e nossas vidas sao diferentes,
porque vocé é filho dessa outra gente, que chamamos de napé. Seus professores nao o
haviam ensinado a sonhar, como nés fazemos (KOPENAWA; ALBERT, 2015, p. 63).

Os napé nao ensinam a sonhar, como fazem os Yanomami. Na companhia deste
olhar agudo de um xama amazonico sobre nés, tego relagoes entre literatura indigena,
educagio e sonho. No entanto, é importante abrir as palavras e multiplicar seus sen-
tidos. Kopenawa nao nos fala de um sonhar como expressao de desejos individuais
para o futuro ou de imagens inconscientes a serem interpretadas. O sonho para os
Yanomami parece ter sempre uma substéincia coletiva, esta sempre entrelagado a uma
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coletividade ampliada que envolve seres humanos e nao-humanos: gentes, macacos,
ongas, montanhas, queixadas, marimbondos, drvores, pssaros, gente que mora embai-
xo0 de rios, antepassados e espiritos da floresta, chamados de xapiris pelos Yanomami.
Os sonhos sao as imagens que se recebe quando se dorme e também quando o pajé faz
uso de substancias para conversar com a floresta. Davi Kopenawa, no texto “Sonhos das
origens”, nos oferece potentes imagens dos sonhos dos xamas yanomami:

“Os espiritos xapiripé dangam para os xamas desde o primeiro tempo e assim conti-
nuam até hoje. Eles parecem seres humanos, mas sao tao minusculos quanto particulas
de poeira cintilantes. Para poder vé-los deve-se inalar o pé da drvore yakoanahi muitas e
muitas vezes. Leva tanto tempo quanto para os brancos aprender o desenho de suas pa-
lavras. O p6 do yakéanahi é a comida dos espiritos. Quem nio o “bebe” assim fica com
olhos de fantasma e nio vé nada. Os xapiripé dangam juntos sobre grandes espelhos
que descem do céu. Nunca sao cinzentos como os humanos. Sao sempre magnificos:
o corpo pintado de urucum e percorrido de desenhos pretos, suas cabegas cobertas de
plumas brancas de urubu rei, suas bragadeiras de migangas repletas de plumas de papa-
gaios, de cujubim e de arara vermelha, a cintura envolta de rabos de tucanos. Milhares
deles chegam para dangar juntos, agitando folhas de palmeiras novas, soltando gritos de
alegria e cantando sem parar. Seus caminhos parecem fios de aranhas brilhando como
aluz do luar e seus ornamentos de plumas mexem lentamente ao ritmo de seus passos.
D4 alegria de ver quanto sdo bonitos!” (KOPENAWA, 2021, [n.p])

Uma floresta cintilante que danga: pequenos humanos como poeiras cintilantes,
espelhos que descem do céu, caminhos que parecem fios de aranhas brilhando ao
luar, espelhos que brotam sempre de novo. Imagens que nos invadem e nos ofere-
cem uma outra imagem de floresta e de vida. E pelos sonhos que os Yanomami sio
educados para atravessarem estas imagens com seguranga e sabedoria. O sonho é
uma conversagao continua com os seres ancestrais da floresta. A floresta yanomami
é diferente daquela que aprendemos nas aulas de biologia nas escolas, é material e
imaterial, organica e nao-organica, nao é um recurso natural ou objeto de pesquisa,
é repleta de subjetividades que a todo tempo ensinam. Para os Yanomami, sdo os
xapiri que fazem a comunicagao de conhecimentos por meio de imagens e sons, e é
pelo sonho que se aprende a pensar, alidar com as palavras e a continuar sonhando:

E assim que, apesar de muito antigas, as palavras dos xapiripé sempre voltam a
ser novas. Sao elas que aumentam nossos pensamentos. Sao elas que nos fazem ver
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e conhecer as coisas de longe, as coisas dos antigos. E 0 nosso estudo, o que nos en-
sina a sonhar. Deste modo, quem nao bebe o sopro dos espiritos tem o pensamento
curto e enfumagado; quem nao é olhado pelos xapiripé nao sonha, sé6 dorme como
um machado no chio” (KOPENAWA, 2021, [n.p]).

A diferenca perceptiva das diversas formas de vida do planeta como uma mul-
tiplicidade de entes que ensinam produz ontologicamente relagoes radicalmente
distintas com as outras formas de vida. Em um trecho de A queda do céu, Kopenawa
e Albert (2015) nos contam de uma drvore imensa, onde os infinitos cantos da
floresta sao oferecidos aos passaros-espiritos em ninhos suspensos; os cantos sao
entreguem aos xamas e depois cantados por estes as outras pessoas da aldeia, nos
momentos de ritual. Cantos infinitos sao oferecidos por uma arvore, passam por
multiplos seres, visiveis e invisiveis, em um sonho coletivo do qual os Yanomami
sao apenas parte. O xama é o mensageiro dessa sabedoria que se faz numa continua
conversagao com os multiplos seres da floresta.

O pensador e ambientalista Ailton Krenak, em seu livro Ideias para adiar o fim
do mundo (2019), também nos oferece uma imagem de sonho que ndo tem a ver
com a ideia de distanciamento do senso de realidade, como costumamos conceber
no mundo nao-indigena. O sonho faz parte da vida cotidiana, indica caminhos,
orienta relagdes, avisa sobre os perigos e os bons encontros:

Para algumas pessoas, a ideia de sonhar é abdicar da realidade, é renunciar ao senti-
do pratico da vida. Porém também podemos encontrar quem nio veria sentido na
vida se nao fosse informado por sonhos, nos quais pode buscar os cantos, a cura, a
inspiragdo e mesmo a resolucio de questdes priticas que nio consegue discernir,
cujas escolhas ndo consegue fazer fora do sonho, mas que ali estao abertas como
possibilidades. Fiquei muito apaziguado comigo mesmo hoje a tarde quando mais
de uma colega que aqui falaram trouxeram a referéncia a essa institui¢ao do sonho
nao como uma experiéncia onirica, mas como uma disciplina relacionada a forma-
¢30, 2 cosmovisao, a tradi¢do de diferentes povos que tém no sonho um caminho de
aprendizado, de autoconhecimento sobre a vida, e a aplicagao desse conhecimento

na sua interagio com o mundo e com outras pessoas (KRENAK, 2019, p. 52).
Entre os Yanomami, os Krenak e muitos outros povos, o sonho é um caminho de

aprendizado, de conversagio e de conhecimento. O sonho para os povos indigenas
nao é colocado em um lugar de oposigao ao que chamamos de realidade, é parte
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da realidade, substincia imaterial e constitutiva da vida. Sao os cantos e as histdrias
contadas de geragoes em geragdes que fertilizam a memoria dos sonhos, que se
tornam, ao mesmo tempo, individuais e coletivos, contemporineos e ancestrais.

3. QUANDO O MUNDO E O SONHO DE UMA MULHER

Cada povo tem sua narrativa de principio do mundo. As histdrias de criagao dos
304 povos indigenas brasileiros expressam suas formas outras de habitar o mundo,
oumelhor seria dizer, expressam os outros mundos que os diversos povos indigenas
criam ao habitd-lo. Sao outros sonhos de comego que, quem sabe, podem alimentar
nossos imaginarios para sonharmos outros futuros. Para o povo Dessana, que vive
no noroeste do estado do Amazonas, préximo a cabeceira do Rio Negro, o mundo
foi criado por uma mulher: Yebd Buhrd, a “Avé do mundo”. O mundo ¢ o sonho de
uma mulher, que criou a si mesma desde a escuridao. O livro Antes o mundo nao
existia (PAROKUMU; KEHIRI, 2019) foi narrado em lingua dessana, transcrito,
traduzido para o portugués por Firmiano Arantes Lana (Umusi Parokumu) e Luiz
Gomes Lana (Toramu Kehiri), pai e filho. E um dos primeiros livros de narrativa
mitoldgica de autoria indigena no Brasil, publicado primeiramente em 1980 com
apoio da antropéloga Berta Ribeiro e ilustrado por Firmiano Lana:

Antes o mundo nao existia. A escuridao cobria tudo. Enquanto nao havia nada, apareceu
uma mulher por si mesma. Isso aconteceu no meio da escuridao. Ela apareceu sustentan-
do-se sobre o seu banco de quartzo branco. Enquanto estava aparecendo, ela cobriu-se
com seus enfeites e fez como um quarto (PAROKUMU; KEHIRI, 2019, p. 11).

Na narrativa de criagao do povo Dessana, a vida se faz na relagao entre o escuro,
uma mulher e um conjunto de coisas. A mulher aparece acompanhada por um banco de
cristal, uma cuia de farinha de tapioca, um suporte de cuia, folhas de ipadu, um cigarro e
uma forquilha para segura-lo. Junto com estas coisas, a Yebd Buhrd, também chamada de
a “Nao criada’, sentada em seu banco, fuma, come o ipadu e cria o “Quarto de Quartzo
Branco”. Dentro desse espago cristalino, pensa sobre o futuro do mundo e dos seres. A
vida é gerada a partir de um fluxo criativo entre uma mulher e coisas. £ uma imagem
que se distingue radicalmente dalogica judaico-crista, na qual a vida é resultado de uma
a¢ao externa. Além de externo a0 mundo material, 0 deus cristio é masculino e realiza
sozinho sua criagao. A imagem de um mundo criado por uma mulher que se cria a si
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mesma coloca a mulher em um lugar bastante distinto daquele da mitologia biblica.
Essa imagem de criagao também se distingue do pensamento moderno, imerso nas
bases judaico-cristas e acentuado pelalégica capitalista, na qual a vida esta sob o domi-
nio de uma humanidade que se vé como gerenciadora de um mundo todo objetivado.
Na mitologia dessana, os seres/coisas nao-humanas fazem parte da criagao do mundo,
sao subjetividades outras e nao recursos a disposi¢ao das/os humanas/os. Nessa outra
l6gica ontogénica, os seres/coisas do cosmos tém perspectiva e se comunicam entre si
e com a humanidade que faz parte dos movimentos da co-criagao da vida. E o sonho
da criagao continua, na narrativa, a nos oferecer férteis imagens:

Enquanto ela estava pensando em seu Quarto de Quartzo Branco, comegou a levantar
algo, como se fosse uma esfera e, em cima dela, apareceu uma espécie de pico. Isso
aconteceu com o seu pensamento. A esfera, enquanto estava se levantando, envolveu
a escurido, de maneira que esta ficou dentro dele. A esfera era 0 mundo. Nao havia
ainda a luz. S6 no Quarto de Quartzo Branco dela toda havia a luz. Tendo feito isto,
ela chamou a esfera de “Maloca do Universo” (PAROKUMU; KEHIR], 2019, p. 12).

Um infinito de escuriddao e um ponto de luz: um quarto de cristal branco,
onde uma mulher sonha como poderia ser o mundo, a “Maloca do Universo™
Uma mulher cria o universo e faz dele sua casa (maloca). E a histéria continua
com a criagao de cinco homens, os “Irmaos do Mundo”, os Trovoes. Cada um re-
cebe uma maloca e é convidado a continuar a criagao: “gerei vocés para criarem o
mundo. Pensem agora como fazer a luz, os rios e a futura humanidade”. A histéria
continua com encontros, desencontros, criagao de diversas malocas, as “Malocas
da Transformacao” e uma cobra-canoa, chamada de “Canoa da Transformagao’,
que viaja por baixo da terra, criando os rios, e d origem a toda diversidade de
gentes e povos. Uma grande diversidade de seres é criada pelos irmaos e netos da
“Avé do Mundo”. A criagdo do mundo é coletiva, é complexa, é cadtica, repleta
de acontecimentos inusitados para Yebd Buhrd, que nao tem controle total de
suas criagoes. Por vezes, ela imagina mundos que nao conseguem se realizar; por
vezes, 0 que acontece nao passou por seus planos iniciais. O mundo se recria a
cada pagina do livro Antes o mundo ndo existia, uma coisa vira outra, gente vira
montanha, enfeite vira gente. A histéria nos oferece uma potente imagem de vida
em constante transformagao. A vida nasce do sonho de uma mulher que ¢, ao
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mesmo tempo, criadora e criatura, e em seu mundo nada é essencial, tudo esta

em constante metamorfose, 0 mundo germina sempre.
4. QUANDO “EDUCAR E FAZER SONHAR™

Daniel Munduruku, em muitos de seus livros, tem as memorias de seu avo
como a principal fonte de sua forga criativa. No livro de ensaios intitulado Daniel
Munduruku (2018), o autor discorre sobre um aspecto da educagio do seu povo:
a compreensao de que o sonho é uma linguagem, uma comunicagao que fazemos

conosco € com o mundo, a0 mesmo tempo:

Meu avo dizia ser a linguagem que nos permite falar conosco mesmos. Dizia também
que nao dormimos para descansar, mas para sonhar e conhecer os desejos deles, desses
seres que nos habitam. Para ele, o sonho era a nossa garantia de verdade. Para mim o
sonho sempre serd locus onde as histérias ganham realidade. [...] E através do sonho
que lembramos que somos parentes de todos os seres vivos que co-habitam conosco
este planeta” (MUNDURUKU, 2018, p. 75).

De modo semelhante a Davi Kopenawa e Ailton Krenak, Munduruku traz
o sonho como uma conversagao aberta e continua com um mundo repleto de
subjetividades ndo-humanas e como um modo de perceber-se parte da malha que
envolve as diversas formas de vida. A dimensao do sonho como uma experién-
cia individual e coletiva, humana e ndo-humana, a0 mesmo tempo, se reafirma
nas palavras de Munduruku. Ao sonhar, aprende-se com todos os demais seres
viventes e, como diz Ailton Krenak, essa “disciplina” resulta na “aplicagao desse
conhecimento na interagio com o mundo e com outras pessoas” (KRENAK,
2019, p. 52). Os sonhos, para os povos indigenas, parecem forcar uma mudanca
de perspectiva e abrir a possibilidade de uma nova atengao do olhar e da escuta.
Por eles, aprende-se a estar atento ao movimento da vida e & comunicag¢ao que se
da por sons e imagens. A educagao tem uma dimensao ampliada, os aprendizados
acontecem com todas as coisas do mundo e isso requer atengao as linguagens

nao-humanas numa conversagao e aprendizagem com um mundo animado.

3. MUNDURUKU, 2018, p. 67.
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O livro Parece que foi ontem, de Daniel Munduruku (2006), tece poeticamente
os fios de uma humanidade conectada e em conversagao com o cosmos. A narrativa
¢ uma memoria de infincia, a escuta de histérias ao pé do fogo:

O céu cheinho de estrelas. Grandes e pequenas, fortes e fracas. Algumas piscam lembran-
do o passado. Outras estdo apenas 14 como a nos lembrar no futuro. No meio da roda
o fogo, irmao de outras eras. Libera faiscas, irmas das estrelas. Soprando suavemente, o
vento, o irmao-memoria, vem trazendo as histérias de outros lugares. Sob nossos pés
estd a mae de todos nos, a terra, acolhedora. Sempre pronta, sempre mae, sempre a nos
lembrar que somos fios na teia. De repente o falatério humano cessa. Um velho entra
na roda. Tem passos lentos, suaves, de quem nao deixa rastros. O fogo, o vento, a terra
se animam. Nos calamos. O homem se senta num banquinho e olha ao redor. Canta
suavemente, sem pressa, como um sussurro. Fala com os espiritos numa linguagem
antiga. Ouve-se o fogo responder com estalidos quase musicais. [...] O sabio vai para o
centro da roda e conversa com o fogo, com o vento, com a terra, com a 4gua, enquanto
todos nés mantemos firmes em nosso cantico, unica certeza que temos de manter o céu
suspenso. [...] “Nossa danga nos mostra que somos iguais. Velhos, homens e mulheres
maduros, jovens e criangas, somos todos importantes como o sio a Terra, a Agua, o
Vento e o Fogo, nossos irmaos primeiros” (MUNDURUKU, 2006, [s.p]).

Enquanto conta, o velho silencia e se comunica com o vento, o fogo, a dgua e
a terra. Pelos sons, formas, brilhos, sombras e luzes, a conversa acontece, a crianga
observa e, nesse momento, sonha acordada, em estado de encantamento. A historia,
em seus detalhes, apresenta uma ontologia de pensamento e ética de convivéncia
em que a humanidade é irma de todos os demais seres. “O fogo, o vento, a terra se
animam. Nos calamos”. Tudo é vivo e animado. O fogo - “irmao de outras eras’,
o vento — “o irmao-memoria”. Tudo se comunica, fala e escuta. “Somos todos im-
portantes como o sdo a Terra, a Agua, o Vento e o Fogo, nossos irmaos primeiros”.
Tudo importa, todos importam. A narrativa do povo Dessana Antes o mundo ndo
existia traz também esta dimensao animada das coisas e dos seres. Desde a criagao
do mundo, a humanidade é constantemente metamorfoseada em animais e em
objetos, que criam o mundo junto com Yebd Buré. O mundo dessana estd sempre
em movimento e construgao. Tim Ingold, antropélogo e estudioso do pensamento
animico, defende que essa perspectiva dos povos indigenas nos langa “na diregao
de um mundo ainda nao formado — um mundo no qual as coisas ainda nao estao
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prontas, sio sempre incipientes no limiar da emergéncia continua” (INGOLD, 2016,
p- 408). Sonhar e estar atento ao que 0o mundo comunica o tempo todo é fazer parte
desta “emergéncia continua’, desta criagao de vida que nao cessa.

A obra Parece que foi ontem foi uma das escolhidas pelos estudantes da disciplina
oferecida por Daniel Munduruku na Unicamp, para realizarmos oficinas de criagao
com imagens — fotografias, desenhos e colagens. Iniciamos com a leitura coletiva
em voz alta, sentados em roda, deixamos as palavras escritas passarem por nossas
gargantas, ganharem vida no timbre de cada voz e de cada pausa. Cada pessoa es-
colheu uma frase do livro e foi convidada a realizar um exercicio fotogrifico a partir
dessas palavras. O fotografar como exercicio de atengao aos detalhes do mundo,
aos seres que compoem o jardim da faculdade, as formas das coisas — sementes,
conchas, folhas, imagens, artefatos indigenas — dispostos em um grande tecido
branco no chao da sala de aula. Foram horas de siléncio e de relagao com as coisas
e seres, as palavras do livro foram as guias dessa trajetoria. Em outro encontro, com
as imagens impressas em papel fotografico, no enveredamos por criagdes outras:

colagens e desenhos sobre as fotografias.

Imagem 1: montagem de imagens criadas na oficina de criagdo a partir do livro Parece que
foi ontem — acervo da autora — 2018. Autoria das imagens: Victor Iwakami, Ana Carolina
Brambilla, Edilene Alves, Davina Marques (da esquerda para a direita).
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Literaturas indigenas, educagdo e sonho: germinar mundos

Imagens-sonho foram criadas na ressonédncia das palavras poéticas da historia.
Surgiram imagens que descentralizam a figura humana misturando-a as formas
das arvores e do chao, despregadas das referéncias da visao cotidiana. A literatura
trouxe a fotografia, linguagem tao marcada pelo senso documental da realidade, a
forca da fabulagao, dos brilhos, das formas, das linhas, das cores e texturas. Foram
exercicios de sonhar de olhos abertos, de se encantar com os detalhes do mundo
e de criar imagens como quem sonha.

As literaturas indigenas falam de modos seculares de educar e nos dao a pensar
sobre outras formas possiveis de nos relacionar, aprender e criar com os demais seres
viventes do planeta; convidam a educagao a reativar “micropoliticas de potencializa-
¢do davida” (ROLNIK, 2019), de todas as vidas, nio apenas a humana. Acolher essas
histérias como narrativas possiveis e verdadeiras (e nio como lendas) e considerar
que diversas visdes/escutas de mundo possam coexistir e interagir é um modo de nos
implicarmos com o que Suely Rolnik chama de “descolonizag¢ao do inconsciente”:

Um trabalho sutil e complexo de cada um e de muitos que sé se interrompe com a
morte; ela nunca estd dada de uma vez por todas. Mas cada vez que se consegue dar um
passo adiante nesta dire¢ao é mais uma particula do regime dominante, em nds e fora

de nés, que se dissolve e isso tem poder de propagagio (ROLNIK, 2019, p. 144-145).

Propagar no mundo uma escuta atenta aos modos diversos de conceber a
vida é uma forma de descolonizar regimes conceituais na educagao. Dissolver
narrativas unissonas, propagar outras historias, criar com elas, é dar passagem
aos “gérmens de mundos”, é entrar “no movimento de desterritorializagao que
tais germens de mundo disparam; e guiados por essa escuta e essa implicagao,
criar uma expressdo para aquilo que pede passagem” (ROLNIK, 2019, p. 91).
Dar passagem, “em nos e fora de nés”, aos sonhos ancestrais é um modo de gerar
combates inventivos contra todas as formas de homogeneizagao do pensamento
e das existéncias. Escutar e implicar-se, criar um comum. Sonhos compartilhados
criam um comum, nos langam a seguir sonhando, criando imagens e palavras
outras, “embrides de futuros” em nossas gargantas, em nossos olhos, em nossas
maos, em nossos pensamentos e imaginagoes; nos langam a seguir diferindo, nos
metamorfoseando constantemente como faz Yebd Buhrd.
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RESuMO: O presente ensaio trata da leitura, pensada a partir de uma perspectiva existen-
cialista, visto que se trata de uma atividade complexa da linguagem, mediada por meio
da interagio entre o leitor e o texto, que envolve a reflexdo. Dessa maneira, a leitura pode
contribuir para o desenvolvimento de capacidades mais elevadas, noéticas, como o auto-
distanciamento, que se refere a reflexdo sobre o proprio ser e sobre as situagdes para fazer
escolhas mais coerentes com os valores e crencgas. No ato de ler o leitor reflete 4 luz de suas
experiéncias de vida e de leitura, na vida, também o ser humano, por meio da capacidade
noética de autodistanciamento, reflete sobre os acontecimentos a partir de suas experién-
cias, assim, é possivel pensar numa relagao estreita entre a leitura e o autodistanciamento.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; capacidade noética de autodistanciamento; reflexao.

ABSTRACT: This essay deals with reading, thought from an existentialist perspective, since it
is a complex activity of language, mediated through the interaction between the reader and
the text, which involves the reflection. In this way, reading can contribute to the development
of higher, noetic capacities, such as self-distancing, which refers to the reflection on one’s

being and on situations to make choices more consistent with values, beliefs, since, in the
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A relagdo entre a leitura e a capacidade noética de autodistanciamento

act of reading the reader reflects in the light of his life and reading experiences, in life, the
human being, through the noetic capacity for self-distancing, reflects on the events from his
experiences, thus, it is possible to think of a relationship between reading and self-distancing,

Key woRrDps: Reading; noetic capacity for self-distancing; reflection.

Pode-se pensar a leitura como uma atividade complexa da linguagem que con-
tribui para desenvolver diferentes capacidades, conhecimentos e experiéncias que
propiciam uma formagao holistica ao leitor. Pensar sobre a complexidade daleitura
com relagao a formagao global do individuo pode direcionar para a promogao de
capacidades mais elevadas, que incluem reflexao e autoconsciéncia.

Ademais, é possivel compreender a leitura como uma ponte que interliga o ser
humano a si mesmo e a sua realidade. No ato de ler, as experiéncias do leitor dia-
logam com as ideias contidas no texto, estabelecendo-se uma relagao que culmina
no sentido, na transformagao do texto e do préprio ser.

A leitura estd relacionada ainda a um processo de aprendizagem perene e
em permanente construc¢ao que se alia a identidade humana, sempre imperfeita.
Desse modo, essa atividade precisa ser pensada como um projeto de vida almeja-
do por todo ser humano, uma vez que pode contribuir para a promogao de uma
educagio integradora (SARDINHA, 2007).

Nessa perspectiva, a leitura se concretiza a partir da atitude responsiva do
leitor, dos sentidos que este constrdi por meio de um processo de pensamento
e reflexdo, a luz dos conhecimentos prévios e experiéncias. Esse processo con-
tribui para o percurso formativo do leitor e para que o texto realize sua fungao
comunicativa, dialégica. Assim, a leitura “se faz por relagao metaférica, com o
sentido aproximado de encontrar significagao pessoal em algo com base nas suas
observagdes e vivéncias” (BRITTO, 2012, p. 23).

Dessa maneira, a leitura pode ser pensada a partir de uma perspectiva existen-
cialista, uma vez que se efetiva por meio da reflexao; assim, exige um distanciamento
para que seja possivel a relagao entre as ideias dos textos e os conhecimentos e ideias
do leitor, que culminarao na atribui¢ao de sentido.

De acordo com Buber (1979), pensamento e reflexo assinaram um pacto indes-
trutivel com a situagao da existéncia. Do mesmo modo, a leitura inclui esses dois
elementos, uma vez que é mediada por processos de pensamento (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005) e pela interagio, na qual o leitor reflete sobre o texto a luz
das suas experiéncias de vida e de leitura.
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As experiéncias leitoras sao base para a atribui¢ao de sentido a novos textos,
uma vez que se valem dos sentidos construidos, de ideias e vocabuldrios subsidiados
pelas diferentes leituras; assim se amplia o arcabougo de conhecimentos, bem como
as competéncias e habilidades que permitem ao leitor progredir cada vez mais no
conhecimento de mundo e de si mesmo.

Na leitura, emerge a biblioteca vivida do leitor, ou seja, as experiéncias oriundas
das leituras anteriores e da cultura. Essa biblioteca se refere a um sistema de valores
que vem A tona no ato de ler (GOULEMOT, 2001). A interagio do leitor com o texto
envolve os valores e as crengas que sdo cruciais para o processo de construgao de sen-
tidos. Pode-se dizer que, pela subjetividade implicada no processo de atribuir sentido
a leitura, o leitor constr6i um texto paralelo, imbuido de suas experiéncias, valores e
crengas, mas intimamente relacionado com o texto publicado (GOODMAN, 1985).

No ato de ler, hd um distanciamento do leitor que é importante para que ele
pense sobre as ideias sem confundir-se com o que 1&. De acordo com Martins (2006,
p- 66), “a0 mesmo tempo em que o leitor abandona a si mesmo na busca da realidade
do texto, sua percep¢ao implica uma volta a sua experiéncia pessoal e uma visao da
propria histéria do texto”, num processo reflexivo e interativo.

Esse distanciamento do leitor favorece o desenvolvimento de capacidades
noéticas, em especial, o autodistanciamento. O noético se refere as atividades do
intelecto. Depreende-se da filosofia de Artistételes, que o intelecto é a melhor parte
da alma. Ainda a partir do significado aristételico, o noético se refere a atividade
contemplativa que leva a reflexdo. De acordo com Arendt (2009, p. 27), a contem-
plagao “é o tnico modo de vida verdadeiramente livre”.

A dimensao noética é, entdo, a dimensao espiritual, no sentido da consciéncia
humana, em perspectiva antropoldgica, nao teoldgica; assim, é a capacidade que o
homem tem de pensar sobre si e sobre todas as coisas. Essa dimensao é aquela onde
se localizam os fendmenos especificamente humanos (FRANKL, 2011). Para Scheler
(1979), o espirito propicia ao ser humano a capacidade de transcender toda cadeia
determinante, todo meio de condicionamento, possibilitando a0 homem espiritual
tornar tudo alvo de agdo para si, inclusive sua prépria natureza animica (Scheler, 1979).

Sobre as caracteristicas do espirito, Frankl (2011) considera o pressuposto dia-
légico como algo fundamental, no qual todas as coisas s6 existem a partir do com-
partilhamento, uma vez que o principio da existéncia é a relagao. Assim, o espirito se
manifesta por meio da capacidade de pensar, de se relacionar, o que torna possivel
a consciéncia da existéncia de si mesmo e do outro.
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Ainda sobre a dimensio espiritual, noética, Frankl (2011, p. 28) esclarece:

No momento em que 0 homem reflete sobre si mesmo — ou se for necessdrio, rejeita a
si mesmo; quando ele faz a si proprio de objeto — ou aponta objecdes a si mesmo; no
momento em que manifesta sua consciéncia de si, ou quando exibe seu ser consciente,

entdo o ser humano atravessa a dimensao nooldgica.

A capacidade noética de autodistanciamento ¢ a “capacidade de distanciar-se
nio apenas de uma situagio, mas de si mesmo” (FRANKL, 2011, p. 27), e, ainda,
“a capacidade de monitorar e controlar os proprios processos emotivos e cogni-
tivos” (MARTINEZ, 2012, p. 5), para pensar sem se confundir com as coisas que
ocorrem, e escolher, por meio da reflexao, as melhores a¢oes para responder aos
diversos acontecimentos.

O autodistanciamento é muito importante para a liberdade humana. Por meio
dessa capacidade, o ser humano pode dar respostas mais autdnomas e nao simples-
mente reproduzir as agdes da massa (MARTINEZ, 2012). Assim, ele est4 relaciona-
do aos altos niveis de consciéncia, que permitem ao homem ir além dos préprios
condicionamentos para escolher as melhores respostas as situagoes diversas e viver
com mais liberdade e qualidade em suas relagdes e em sua vida de maneira geral.
Ainda por meio da capacidade noética de autodistanciamento, é possivel ao ser
humano responder as situagoes de uma maneira mais autdnoma, responsavel, sem
demonstrar comportamentos impulsivos e impensados que por vezes vao de en-
contro a liberdade e esséncia do proprio ser.

Assim como navida, no ato de ler, o homem toma distincia de si, de suas ideias
e condicionamentos, para refletir e fazer questionamentos sobre as ideias dos textos.
Dessa maneira, “o distanciamento critico, caracteristico da leitura racional, induz a
predisposi¢do para o questionamento” (MARTINS, 2006, p. 70).

No processo de leitura, o leitor eficiente faz questionamentos, pensa sobre si
mesmo, demonstrando autoconsciéncia. A capacidade noética de autodistancia-
mento estd relacionada com a consciéncia que o homem tem sobre sua condigao,
sobre si mesmo. Frankl (2011), ao falar sobre as capacidades espirituais, noéticas,
afirma que elas ampliam nosso nivel de consciéncia e possibilitam o desenvolvimen-
to e a superagao, tanto em relagao a individualidade, quanto em relagao a espécie.

Semelhante ao que ocorre na vida do ser humano, na leitura, a consciéncia
do leitor é muito importante para que a atitude responsiva aconteca (BAKHTIN,
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1986). A consciéncia de si mesmo, do contexto que est4 préximo e do que de fato
é relevante para si, é o que oferece suporte ao leitor para o processo reflexivo, que
inclui fazer questionamentos, ja que “ler significa ser questionado pelo mundo e
por si mesmo” (FOUCAMBERT, 1994, p. 5), duvidar das informagdes, concordar
ou discordar de ideias, adicionar informagdes e, por fim, atribuir sentido a leitura.

Tornar-se consciente de si, fazendo reflexao da propria existéncia, é o que traz
a tona o espirito. O homem nao sé pode elevar o “meio” & dimensao do mundo e
fazer das “resisténcias” “objetos”, mas também converter em objetiva sua propria
constituigio fisiolégica e cada uma de suas vivéncias psiquicas (SCHELER, 1979).

A leitura contribui para propiciar uma relagao mais profunda e significativa
entre o leitor e o texto, uma vez que se efetiva por meio da reflexao e do didlogo
provocativo e questionador que conduz a reflexao do préprio ser. A reflexao que
ocorre no ato de ler pode ser pensada a partir da metafora do espelho; palavras e
ideias lidas sao compreendidas e ganham sentido por meio da subjetividade do
leitor. “Ler é reconhecer o mundo através de espelhos” (LEFFA, 1996, p. 10); estes
apresentam imagens em que sao retratadas partes da realidade; dessa maneira, a
leitura se efetiva a partir da visao e do conhecimento prévio de mundo do leitor.

Ainda sobre a reflexdo presente no ato de ler, Cassirer (1967) discute a ideia
do pensamento reflexivo, que ocorre por meio da segregagao e do isolamento de
elementos e fendmenos que permitem fixar a concentragao e o pensamento para
uma melhor reflexao sobre esses mesmos elementos e fendmenos. “O homem
mostra reflexdo quando o poder de sua alma atua tao livremente, que de todo
oceano de sensagdes que fluem através dos sentidos, pode segregar” (CASSIRER,
1967, p. 39). Dessa maneira, diante dos diversos estimulos, o ser humano pode
selecionar algum aspecto ou algo que seja do seu interesse ou que tenha relagao
com seus valores, crencas e sentido e refletir sobre ele.

Assim, também no ato de ler, o leitor pode segregar, ou seja, destacar ideias e de-
morar-se naquelas que sejam mais relevantes para atender seus objetivos de leitura,
ou que sejam mais significativas para si. Isso é possivel porque hd um distanciamento
necessario para dialogar e refletir sobre as ideias dos textos e a elas atribuir sentido.

Na construgao e identificagao da ideia principal do texto, o leitor segrega
ideias para pensar sobre elas; “as ideias principais sio mais proximas da leitura
autébnoma e tém uma importante repercussao na meméria” (SOLE, 1988, p. 138).
Nesse processo, o leitor seleciona ideias para fazer uma melhor reflexao sobre o
que considera mais importante no texto.
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A partir do que tem relevancia para si e para atender os objetivos de leitura, o
leitor constr6i um novo texto e novos sentidos além dos que sao esperados pelo
autor no ato da escrita. Isso acontece porque a leitura se concretiza em uma relagao
dialogica e reflexiva, possivel por meio do distanciamento do leitor no ato de ler
que suscita sentidos advindos das ideias dos textos e de sua propria concepgao de
mundo, adquirida com base em suas experiéncias socioculturais.

Por meio da capacidade noética de autodistanciamento, 0 homem pode pensar
melhor sobre si mesmo e sobre as situagdes vividas para fazer escolhas mais autono-
mas, uma vez que, quando o ser humano pensa sobre si e sobre o papel que tem em
sua propria vida e na sociedade, tende a ser mais coerente consigo mesmo em suas
agOes. Assim, é possivel pensar a existéncia de uma relagao estreita entre a leitura
e a capacidade noética de autodistanciamento, uma vez que os dois ocorrem por
meio da reflexao, intermediada pelas experiéncias.

Na vida do ser humano, toda escolha leva em conta as experiéncias, que sao
essenciais para a aprendizagem. Assim, também a leitura se efetiva pela interacao
entre as experiéncias do leitor e as ideias contidas nos textos, num processo de
reflexdo que inclui os objetivos de leitura e os valores e crengas do leitor, para que
a atribuic¢do de sentido ocorra de maneira mais coerente.

Dessa maneira, tanto a vida do ser humano quanto a leitura se fundamentam
em capacidades importantes, como o autodistanciamento, que conduz a reflexao
e a autoconsciéncia para atribuigao de sentido na leitura e para escolhas mais au-
tdbnomas na vida. Sendo a leitura uma atividade humana, é relevante considerar
os conceitos e fundamentos existencialistas como subsidios para compreender os
processos de leitura que de fato tornam o ato de ler pleno de sentido, satisfagao e
realizacao e contribuem para a formagao humana.
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Entre os siléncios da vida e seus volumes: a
delicadeza de saber escutar

Between the silences of life and its volumes: the delicacy of knowing
how to listen

https://doi.org/10.34112/2317-097232021v39n83p191-195

CRISTIANE GUIMARAES®

CARRASCOZA, Joao Anzanello. O volume do siléncio. Sao Paulo: SESI-SP
editora, 2017.

Hé uma beleza singular em percorrer os escritos de um autor em momentos
diversos de suas escritas através dos vaos de sentido deixados. Como buracos nas
techaduras, é como se pudéssemos espiar, curiosos, uma forma de danga ou um caso
de amor, enevoados, é claro, pela reescrita incessante rascunhada nos processos de
leitura entre espagos, tempos e vidas que se entrelacam.

O livro O volume do siléncio, de Joao Anzanello Carrascoza foi lan¢ado em 2017
pela editora SESI-SP e retine 17 contos de diversos tempos do autor, reorganizados
agora em volume unico. Seus contos me ajudaram a ancorar as reflexoes da tese’
em porto que versa a possibilidade de escrever a vida encenada no encontro do
cotidiano com a memoria e a poesia.

O volume dos contos ¢ Gnico, mas os volumes dos siléncios que ele narranao o

sao. Sao muitos volumes, escutados nos tons ora poéticos e ora cinzentos da vida.

1. Universidade Federal de Santa Catarina/ Rede Municipal de Educagao de Florianépolis.

2. Apesquisa de doutorado Poéticas da vida na escola: um inventério de afetos foi defendida no Programa
de Pés-graduagao em Educagao, na Universidade Federal e Santa Catarina, com orientagio do Prof. Dr.
Leandro Belinaso.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.39, n.83, p.191-195, 2021. 191


https://doi.org/10.34112/2317-0972a2021v39n83p191-195

Entre os siléncios da vida e seus volumes: a delicadeza de saber escutar

Aoler olivro, é como se o autor viesse laboriosamente esculpindo, ao longo dos
anos e da matéria prima da vida, a capacidade de perceber o siléncio, escuti-lo, 1¢-lo
e também de tentar narra-los em palavras. Parece que sao anos tecendo os limites
que abismam as palavras e seus lados de fora. Ou as palavras e seus dentros. Aqueles
nucleos em que o c6digo beija o vazio da matéria e deixa que algo nasga. Os encon-
tros e os siléncios. As solides e os siléncios. Os corpos e os siléncios que pairam
antes das palavras, como ensina o autor. Ou o siléncio contido em um ruido ou no
murmdurio. Ou na gagueira que emerge nas palavras malditas e incompreendidas.
Ou ainda o siléncio presente nas passagens das estagdes, nas nuvens e no vento. O
siléncio de um dia que se despede em explosao de cores. O siléncio diante do que
nao entendemos e nem alcangamos. O siléncio diante das vergonhas humanas.

O livro retne em tons diversos o siléncio manifesto, aquele lido nas expressoes
diversas humanas e além humanas e que podem (ou nao as vezes) serem escutadas.
Nao decodificadas como intentam aqueles que acreditam no sentido guardado e es-
condido das palavras, mas escutados com o corpo inteiro: a leitura dos mundos e das
gentes, como aprendi a compreender com o préprio autor e com Paulo Freire (2015).

Carrascoza (2014, p. 111) define “uma metéfora s6 ¢ uma metafora porque diz o
que ndo se pode dizer de outra maneira, ¢ a tentativa de driblar o incomunicével”.
Com o autor aprendi a ler gente, assim como aprendi com Paulo Freire (2015)
que n3o lemos apenas as palavras, mas lemos as palavras porque lemos o mundo
e lemos o mundo porque as palavras nos ajudam a fazé-lo, assim como outras
linguagens o fazem como mediadoras. Aprendi com eles também que as palavras
tém memoria e também nelas moram siléncios de muitos tempos e espagos, na
teia de vozes, infinita, humana e além humana.

Por isso, ao ler os contos é possivel perceber que o siléncio amarra belamente
as narrativas, aparece aqui e acold, tecendo passagens e encontros entre persona-
gens, seus entornos e seus afetos.

Michele Petit (2013) fala das linhas fulgurantes que lemos durante a vida e que
nos marcam ou nas palavras de Roland Barthes (2018) nos pungem. Os contos
presentes neste volume sio assim. Houve momentos que li vérios contos em um
s6 dia e um s6 folego. Houve contos que precisei de dias para acalmar meu coragao
e respirar, tamanho rio de afetos que se movimentaram em minhas dguas. Ouvi
vozes dos narradores e outras vozes que converso na tese, como estudantes, pro-
fessores aposentados, anciaos do bairro. Li imagens poéticas e cenas carregadas de
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uma melancolia outonal em tempos de solidoes nas janelas, inimigos invisiveis e
assassinos televisionados pelas luzes mercantis.

O livro é uma prosa de siléncios que conversam: o siléncio de uma viagem ou
da paisagem entrecortada pelas marchas trocadas do motor de um Voyage, como
escreve Carrascoza (2017, p. 11): “O pai vé a paisagem ao seu lado, um pasto ralo
que se espraia, silenciosamente, os bois como imdveis porcelanas ruminando”. O
menino 1é o siléncio que mora nas raizes das arvores. O siléncio que vem depois
de um estampido de uma arma e que invade a noite e as brincadeiras de um grupo
de amigos. O siléncio em forma de um ruido de um piao que espera a vida chegar e
paira na pelicula de 4gua do cotidiano: tudo se move e tudo em espera.

Héd ossiléncio dos encontros. Os siléncios que abismam gentes, irmaos, geragoes,
amigos e enamorados. O volume do siléncio aumenta em contato com espantos: o
volume do siléncio de dois irmaos, cujos rios se separaram a caminho do mar. Ou
o siléncio que reina entre aqueles que se conhecem demais. Nao podemos parar e
nao podemos escutar. Porque este siléncio déi e lateja em frente a televisao: “A noite,
quando o céu é mais misterioso, quando a vida revela seus segredos, nos acomoda-
mos, em siléncio diante da televisao. [...] Ligamos apenas porque nao suportamos
a solidao”, poetiza o narrador (CARRASCOZA, 2017, p. 64).

H4, ainda os siléncios da meninice: um passeio na casa da avé. Uma chamada
diferente na escola que comegou a ser ouvida ainda de manha, em um adeus feito
sem jeito, as pressas. A menina, tao jovem, ja sabia ler, mesmo que nao entendesse
que sentimento era aquele de estar na sala de aula e nao estar, como conta: “A amiga
cutucou. O que vocé tem? Renata enveredara-se pelas linhas de sua propria matéria,
tao sua que por vezes lhe parecia de outra, e respondeu, sem convic¢io, Nada.”
(CARRASCOZA, 2017, p. 146-147, grifos do autor). Como nio se lembrar de tantas
auséncias-presentes nas salas de aulas escrevendo suas vidas em siléncio.

Se soubéssemos ler melhor os siléncios, as palavras doeriam menos ou faria-
mos melhor uso delas? As vezes paramos diante do outro, mas nio conseguimos
ouvir nada além de nossa prépria voz. Mas o “abecedério do siléncio” nao nos é
apresentado sendo dentro dos siléncios das horas entre verbos didrios e entre as
virgulas de cada respiragao no texto da vida. O narrador do Caderno de um ausente
tentou alertar Bia, sua filha, que estava chegando ao mundo, sobre a importan-
cia do siléncio, de saber 1é-lo ou escuta-lo: “se eu pudesse, eu te ensinava todo
o abeceddrio do siléncio antes da fala, eu desaprenderia a falar e adotaria como
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lingua todo o (meu) humano silenciar; [...] é no siléncio que um corpo clama
pelo outro” (CARRASCOZA, 2014, p. 111-113)

E ha as palavras entrecortadas pelos siléncios das partidas, despedidas, ausén-
cias, chegadas, visitas inesperadas e visitas encenadas. H4 irmas e irmaos, siléncios
expulsos da infancia, tecendo encontros e timbres indecisos de voz. O siléncio
que desenha o cotidiano, mas que também prenuncia o adeus, como descreve
Carrascoza (2017, p. 192): “[...] o siléncio alargava vagarosamente as paredes ao re-
dor, a sala, a casa inteira”. O siléncio que golpeia a vida vivida nos trechos, levando
embora uma irma que desabrochava em festa. O siléncio diante do outro que nao
existe mais, sendo na memoria. O siléncio de uma noite diferente sem luz elétrica.

Mas ha também um siléncio de uma manha que nasce: exuberante no turvar
das cores. A face rubra e desavergonhada do dia que acorda. Um galo com bicos
presos, mas com mil cantos guardados para um novo dia. Um siléncio amarrado
atravessando uma fronteira entre a vida e a morte. O siléncio das travessias perigosas
da vida beija também o siléncio alegre do jardim da casa da avé.

De siléncio em siléncio, aceitamos as horas e suas cinzas, mesmo sem tempo
para celebrarmos o adeus e catalogarmos em potinhos na estante da sala os instantes
poéticos de cada uma delas.

Uma vez escrevi sobre o siléncio dos pescadores da tainha, que ficam postos
diante do mar esperando os cardumes reluzirem no horizonte da praia. Nos dias de
hoje, e a0 me encontrar com a prosa poética e cotidiana de Carrascoza (2017), neste
e em outros livros, posso ler também formas de ensinamentos que andam fora de
moda nos curriculos da vida. Serd que conseguimos ler ou escutar o siléncio sensivel
que habita o coragao das narrativas de Joao Anzanello Carrascoza?

H4 contos em volume minimo, beirando o rés-do-chiao cotidiano. Ha contos
que narram encontros e desencontros familiares, maritais, sociais. Ha contos que
nos tiram todas as palavras, a respiragao e o chao. Outros que nos langam para as
estrelas. H4 ainda aqueles que nos fazem voar para um lugar silencioso, secreto e s6
nosso. Ha contos que nos ensinam nao apenas a ouvir o siléncio, mas regular seus
volumes dentro de nés. Vocé consegue ouvir?
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Leitura entre estudantes de licenciaturas:
tracando perfis, entrelacando fios
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GIROTTO, C. G. G. S.; FRANCG, S. A. P. (Org.). Perfil do leitor universitdrio: textos e
contextos nas licenciaturas. Tubardo: Copiart, 2017.

Olivro em tela é organizado por Cyntia G. G. S. Girotto, vinculada a Universidade
Estadual Paulista, e Sandra A. P. Franco, vinculada & Universidade Estadual de
Londrina, e prefaciado por César Nunes, Professor Titular de Filosofia e Educagao
da Universidade Estadual de Campinas.

Langado em 2017, pela Copiart, o livro, que totaliza 170 paginas, é composto
por sete capitulos, cujas autorias envolvem 22 pesquisadores — dentre os quais
figuram as organizadoras — vinculados a quatro instituigdes de Ensino Superior de
diferentes Unidades da Federagao. Os dados apresentados decorrem de pesquisa
realizada em cursos presenciais de Graduagao da Universidade Estadual Paulista —
campi de Marilia e de Presidente Prudente —, da Universidade Federal do Espirito
Santo e da Universidade de Passo Fundo, o que possibilitou a apresentagao de dados
expressivos e abrangentes sobre aspectos do perfil leitor dos estudantes dos cursos
de Letras e de Pedagogia dessas instituigoes.

1. Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (Ibilce) da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
campus de Sao José do Rio Preto/SP.
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Os dados apresentados sao decorrentes de produgoes vinculadas ao Projeto de
Cooperagao Académica Interinstitucional, denominado Leitura nas licenciaturas:
espacos, materialidades e contextos na formagao docente.

As organizadoras, na Apresentagao, entendem a universidade como “espago privi-
legiado de mediagio de leituras e de circulagdo de préticas de leitura” (p. 5). Por con-
seguinte, dessa perspectiva, o professor é considerado sujeito-chave dessa mediagao.

O livro, destinado a professores dos diferentes niveis de ensino, tem por ob-
jetivo compartilhar produgées decorrentes do projeto mencionado e, assim, con-
tribuir para praticas e debates acerca da questao da leitura, em especial no que se
refere a aspectos do perfil leitor do publico pesquisado, em quesitos, tais como,
concepgoes, habitos, preferéncias e escolhas em relagao a géneros literarios,
suportes textuais, estratégias, frequéncia, locais, motivagoes, tempo dedicado,
bem como relevincia e contribui¢des atribuidas a leitura.

César Nunes, no Prefécio, destaca que o livro em referéncia

[...] retine a beleza de estilo, naquele tépico de interpretagdes das pesquisas, que costu-
ra todas as categorias de andlise com autores e com categorias referenciais expressivas
para o campo epistemoldgico analisado, com a objetividade das tabulagoes, a expres-

sividade das fontes, a qualidade do relatério investigativo. (p. 11)

No primeiro capitulo, intitulado Entre leitura utilitarista e pratica cultural: as-
pectos sobre a formagao do leitor nas licenciaturas, de autoria de Rosane M. Castro,
Sandra A. P. Franco, Lucirene A. C. Lanzi e Marta S. F. Barros, é apresentada andlise
do perfil leitor dos estudantes mencionados, predominando, segundo as autoras,
uma concepgao de “leitura utilitarista”, que se sobrepde a “leitura cultural”.

Preferéncias e escolhas de leitores universitdrios iniciantes de graduagao, se-
gundo capitulo, é de autoria de Elieuza A. Lima, Juliana G. M. Akuri e Marilete T.
De Marco, que apresentam dados sobre preferéncias e escolhas de leituras entre
universitdrios dos cursos e instituicdes mencionadas. As autoras frisam o cardter
histérico e social dessas preferéncias e escolhas.

José C. Miguel, Cleriston I. Anjos e Maria S. R. Santana, no terceiro capitulo,
denominado Aleitura de jornais e revistas no entorno universitdrio de Pedagogia e
Letras, discorrem sobre fatores que condicionam situagoes didaticas por intermédio
da leitura de jornais e revistas. Os autores destacam a necessidade de politicas pu-
blicas e outras medidas de incentivo a leitura em todos os niveis de ensino.
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Em Suportes de leitura no ensino superior: desvelando as preferéncias e os
usos de pedagogos e professores, quarto capitulo, Barbara C. S. Monteagudo,
Adriana C. Santos, Silvana P. Souza e Cyntia G. G. S. Girotto apresentam dados
sobre a pratica da leitura em suportes impressos e digitais, destacando a impor-
tancia e a pertinéncia de ambos suportes.

No quinto capitulo, Praticas de leitura na universidade: a formagao inicial do
leitor sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, Elieuza A. Lima, Mariana
Sampaio e Mariana N. Prieto discutem sobre a formagao leitora do publico men-
cionado, a partir da escolha das leituras, que tém, segundo as autoras, potencial
de contribuigao para a sofisticacao e para o desenvolvimento da personalidade e
da inteligéncia dos leitores.

Ambientagao leitora: o papel dos agentes de leitura e das mediages na visao
dos estudantes universitarios é o sexto capitulo, de autoria de Aline E. M. Ribeiro,
Andressa C. Molinari, Rosangela M. G. Oliveira e Sandra A. P. Franco, que apre-
sentam reflexdes sobre a contribui¢ao dos parceiros mais experientes no processo
de formagao de leitores, com destaque, considerando o publico enunciado, para
a participacio dos professores nesse processo.

Cyntia G. G. S. Girotto, Yngrid K. Mendonga, Daniele A. Russo e Maria L. S.
Mariano, no sétimo capitulo, denominado Estratégias de leitura e a formagao do
leitor universitdrio, apresentam reflexdes sobre a formagao leitora dos estudantes
ingressantes nos cursos de Letras e Pedagogia das institui¢oes mencionadas, des-
tacando a relevéncia das estratégias de compreensao leitora para o aprendizado
da leitura eficiente e critica.

O livro trata de uma temadtica pertinente, premente e atual, especialmente no
que se refere a licenciaturas, pois, quando no exercicio da profissao docente, pro-
fessores sao ou serao responsaveis pela formagao leitora das novas geragoes. Vale
destacar argumento apresentado pelas autoras do sétimo capitulo:

Faz-se necessario a transformacao do ensino do ato de ler na escolarizagio. E para tan-
to a formagao docente deve evidenciar praticas leitoras na complexidade da leitura e
dinamizagao das estratégias de compreensao como fundamentais para a consolidagao
desse processo, que necessita abranger desde a educagio infantil até os anos finais da

educagio basica, chegando a universidade. (p. 160).

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.39, n.83, p.197-201, 2021. 199



Leitura entre estudantes de licenciaturas: tracando perfis, entrelagando fios

Dessa forma, ha que se considerar a possibilidade ou a tendéncia de o perfil
leitor dos professores impactar, direta ou indiretamente, sobre o perfil leitor dos
estudantes para os quais lecionam ou venham a lecionar. Ressalta-se que esses
impactos nao necessariamente restringem-se a Educagao Basica ou a leitura de
textos literarios, mas podem e tendem a repercutir também no Ensino Superior,
inclusive no que se refere a leitura dos textos que compoem as bibliografias basi-
cas e/ou complementares das disciplinas dos cursos de licenciatura, quesito que
tem implicagOes diretas e indiretas com a qualidade da formagao docente e, por
conseguinte, com a qualidade da Educagao Bésica.

Ressalta-se que, em alguma medida, a qualidade da Educagao Bésica tende a
repercutir no Ensino Superior e vice-versa, haja vista a inter-relagao necessaria entre
ambos niveis. A leitura configura-se como elemento fundamental para a apropria-
¢ao dos componentes curriculares pelos estudantes em todos os niveis de ensino.

A questao da leitura de textos académico-cientificos em cursos de licencia-
tura configura-se, por um lado, como um dos principais elementos do processo
formativo, todavia, por outro lado, configura-se como um dos principais desafios
para docentes desses cursos, haja vista a adogao, por parcelas expressivas de licen-
ciandos, de atitudes leitoras incompativeis com a postura de estudos demandada
de estudantes do Ensino Superior.

Os dados apresentados nos capitulos que compdem o livro em tela, ao tragarem
o perfil leitor dos estudantes dos cursos de Letras e Pedagogia das instituigoes cita-
das, propiciam elementos que permitem ou instigam, com as devidas mediagoes,
ao entrelacamento de fios e ao estabelecimento de nexos entre atitudes leitoras dos
discentes fora e dentro do contexto universitario, inclusive em relagao aleitura — que
implica compreensao — dos textos das bibliografias bésicas e/ou complementares
das disciplinas dos cursos de licenciatura.
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— Por depésito bancério, enviando comprovante por e-mail.

Dados Bancdrios: Banco do Brasil — Ag. 2447-3; C/C 12659-4 — CNPJ: §1.916.153/0001-14

Em caso de dtivida, entre em contato conosco: secretaria@alb.com.br
Fone +55 xx 19 3521-7960
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LeEiTURA: TEORIA & PRATICA
NorMAS EDITORIAIS — ORIENTACOES A0S COLABORADORES

A revista Leitura: Teoria & Prdtica, da Associagao de Leitura do Brasil, é um periddico
quadrimestral publicado ininterruptamente desde novembro de 1982. Unica publicagio
brasileira especifica da drea da leitura, tem como objetivo principal, além de divulgar pro-
dugoes académicas acerca da leitura no contexto escolar, contribuir para o desenvolvimento
da educagio e da cultura, promovendo discussdes mais amplas sobre seus contextos atuais
e de outros tempos e lugares. Compde-se de textos inéditos, em portugués ou espanhol,
escritos por pesquisadores, professores de diferentes universidades brasileiras e estrangei-
ras, e profissionais da educagao bésica. Artigos em inglés também sdo aceitos. Apresenta
qualidade académica relevante, estando classificada no Qualis Periddicos (CAPES) como A2
em Letras/Linguistica, A2 em Hist6ria, A2 em Interdisciplinar e B1 em Educagao; integra
o processo de formagao inicial e continuada de professores; e tem subsidiado a produgao
de politicas publicas ligadas ao livro e a leitura.

A revista estd disponivel para leitura e download on-line, em <http://Itp.emnuvens.com.br/>.

Submissdo de originais

§ A submissdo de textos (artigos, ensaios, resenhas...) para a revista Leitura: Teoria &
Prdtica deve ser feita on-line. Os originais devem ser encaminhados segundo as orien-
tacdes disponiveis em: <http://ltp.emnuvens.com.br/>.

§ Arevista Leitura: Teoria & Prdtica também aceita a submissao de dossiés, que devem ter
um cardter interinstitucional e abordar tematicas de relevincia para a drea de Educagao
e Leitura, de forma a ampliar o debate académico, fomentar intercAmbios de pesquisa
e/ou adensar as experiéncias que atravessam o trabalho de profissionais da escola basica
e de outras instdncias educativas formais e ndo-formais, perpassadas, por exemplo, pela
parceria com a universidade, pelo trabalho coletivo, pela invengao e criagio cotidianas
que desafiam a educacio.
Devem ser compostos de uma apresentacao e de trés a cinco artigos, reunindo autores
filiados a, no minimo, trés institui¢des e contando, preferencialmente, com a participagao
de, pelo menos, um pesquisador filiado a institui¢ao estrangeira. S6 serd publicado como
dossié um conjunto minimo de trés artigos aprovados pelos pareceristas. Em caso de
aprovagao de apenas um ou dois textos, esses poderio ser publicados isoladamente.

Normas editoriais

§ Todo o texto deve ser digitado em fonte Times New Roman, corpo 12, espagamento 1,5,
margem superior de 2,5 cm, inferior de 2,5 cm, esquerda 2,5 cm e direita de 2,5 cm e salvo em
Word.

§ Cada texto deve conter, no maximo, 34.500 caracteres (com espaco), exceco as resenhas,
que devem conter no maximo 8.000 caracteres (com espago).

§ O titulo do trabalho deve ser traduzido paralingua estrangeira (inglés, espanhol ou francés).
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§ Com excegdo do material enviado para se¢des texto literdrio, entrevista, ensaio, resenha e ima-
gens, cada texto deve trazer um resumo indicativo e informativo, em portugués, com o limite
méximo de 150 palavras, acompanhado de sua respectiva tradugao para lingua estrangeira.

§ Devem ser indicadas ainda, depois do resumo em portugués e em lingua estrangeira, trés
palavras-chave para o artigo.

§ Ostitulos e subtitulos devem ser destacados em negrito.

§ As citagdes com mais de trés linhas devem aparecer em paragrafo distinto, iniciando-se
a 4 cm da margem esquerda, com letra tamanho 11, espagamento simples entre as linhas
e sem as aspas.

§ As notas, quando necessérias, devem ser numeradas sequencialmente e digitadas ao
longo do artigo, como notas de rodapé.

§ No caso de citagdes, as referéncias aos autores, no decorrer do texto, devem obedecer
ao modelo “Sobrenome do autor, data, pgina” (S1Lva, 2001, p. 55); diferentes titulos do
mesmo autor publicados no mesmo ano devem ser indicados com o acréscimo de uma
letra depois da data (ex: S1LvA, 20013; 2001b...).

§ Asreferéncias bibliogréficas devem ser digitadas ao final do artigo, em ordem alfabética,
obedecendo as normas da Associaciao Brasileira de Normas Técnicas (ABTN) (NBR-
6023/2000). Alguns exemplos:

Atengao! A ABNT atualizou algumas das normas em novembro de 2018.
Os exemplos abaixo jé estiao de acordo com essas atualizagoes::

Obra completa (recomendamos a insergio de tradutores de autores estrangeiros):
AGAMBEN, G. A comunidade que vem. Tradugdo de Anténio Guerreiro. Lisboa: Editorial
Presenca, 1993.

Capitulo de livro:
MARQUES, D.; MARQUES, I. Da imaginagao ou uma borboleta saindo do bolso da paisagem.
In: NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Ler e escrever na infdncia: imaginagao, linguagem e praticas
culturais. Campinas/sp: Editora Critica/ALB, 2013. p. 21-35.

Artigo publicado em periddico:
MAaRQUES, D. ‘Nelisita, uma méquina de guerra de Ruy Duarte de Carvalho. Leitura: Teoria
¢& Prdtica, Campinas/sp, v. 30, n. 58 (suplemento), p. 1517-1524, 2012.

Artigo publicado em meio eletrénico:
ROMAGUERA, A.; MARQUES, D. Escritas ao Vento. Revista Linha Mestra, ano VII, n. 23,
ALB, Campinas/sp, ago.-dez. 2013. Disponivel em: http://linhamestra23.files.wordpress.
com/2013/12/02_poesias_imagens_e_africanidades_escritas_ao_vento_romaguera_mar-
ques.pdf. Acesso em: 20 set. 2014.

Teses e Dissertagoes:
MARQUES, D. Entre literatura, cinema e filosofia: Miguilim nas telas. Tese (Doutorado em
Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa) — Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sio Paulo, 2013.
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Lembramos que a exatiddo das referéncias na listagem e a correta citagio no texto sao
de responsabilidade dos autores dos textos.

Tabelas, quadros ou outras ilustra¢des devem fazer parte do corpo do texto. Colocar
os quadros, gréficos, mapas, entre outros, numerados, titulados corretamente e com
indicacdo das respectivas fontes. Além disso, esses arquivos devem ter a resolu¢io de
300 dpi.

Importante: As imagens utilizadas nas obras deverdo respeitar a legislagao vigente de
direitos autorais.

Em caso de duvidas, consulte as regras da ABNT.

Todas as indicagdes de autoria devem ser apagadas dos originais. Durante a submissao,
apenas no cadastro, os autores devem indicar afiliacdo institucional e contato (nome
completo de cada autor, institui¢do, cidade, estado, pais; endereco de e-mail que possa
ser publicado no artigo).

Todo o processo de submissao deverad ser feito no site da revista: <http://ltp.emnuvens.
com.br/ltp>.

Importante:

§

Os textos encaminhados fora das normas técnicas nao serao acolhidos e submetidos a
apreciagao do Conselho Editorial. Os autores serao comunicados dessa decisao podendo
submeté-los novamente.

Os artigos cuja autoria ¢ identificada representam a expressao do ponto de vista de seus
autores e nio a posigo oficial da Revista Leitura: Teoria & Prdtica.

Processo de Avaliagao

§

Apés validagao preliminar, a Editoria da Revista encaminhara o texto para julgamento
auténomo de dois consultores de 4rea afim (processo de peer review).

Havendo divergéncia entre os pareceres, os textos serdo encaminhados a um terceiro
parecerista.

Serdo publicados apenas os textos que receberem dois pareceres favoréaveis.

Os textos sao avaliados de acordo com os seguintes critérios: atualidade, originalidade,
relevancia e abrangéncia do tema; clareza do texto e corregao da linguagem; pertinéncia
e atualidade da bibliografia referenciada.

Caso o texto seja aceito para publicagio, nenhuma modificagao de estrutura, contetido
ou estilo serd feita sem consentimento dos autores.

Os autores com textos aprovados e publicados estardo concordando com a sua publica-
¢ao integral na revista Leitura: Teoria & Prdtica, abrindo mao dos direitos autorais para
a publicacio on-line e eventuais novas edi¢des da revista.

Caso os textos venham a ser utilizados na forma de livros ou coletineas, a ALB solicitard
autorizagao dos autores para essa finalidade.
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EDITORIAL

sopro da palavra

DossIE
Apresentacao — Palavras libertérias de Paulo Freire na ALB
DE PAULO FREIRE
Da leitura do mundo a leitura da palavra
Da leitura do mundo a leitura da palavra
Memoria sonora: A importancia do ato de ler
PARA PAuLO FREIRE
Tributo a Paulo Freire

Paulo Freire: narrador e pensador

ARTIGOS INTERNACIONAIS

Os transitos para a cultura impressa. Marin, Avellaneda
e a escritura publica no século XIX hispano-americano

Leitura: o papel da memoria de longo
termo (mlt) no processo de interpretagio

ARTIGOS
O uso de fantoches e suas contribui¢des para a narrativa de criangas

Educacao e tecnologias digitais: pesquisas no contexto internacional
sobre educagao e tecnologias digitais no ensino superior

Desaprendizagens na ressonancia dos encontros
Literaturas indigenas, educagao e sonho: germinar mundos
ENsAlos
A relagao entre aleitura e a capacidade noética de autodistanciamento
RESENHAS

Entre os siléncios da vida e seus volumes: a delicadeza de saber escutar

Leitura entre estudantes de licenciaturas: tracando perfs, entrelagando fios
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