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Formacao leitora: uma visdo caleidoscopica

MARCUS NOVAES

ALDA ROMANGUERA
CLAuDp1A OMETTO
EDpITORES DA REVISTA LT &P

NOSSA CAPA PARA O VOL. 42 DA LT &P APRESENTA O REGISTRO FOTOGRAFICO
de uma obra gentilmente cedida por Marli Wunder', artista convidada para as trés
edi¢des de 2024. O fio dourado que perpassa peles/cascas de arvore no volume
anterior, neste toma para cerzir a pele da folha, fazendo-a reluzir em sua costura
dentro-fora-dentro. Criando texturas, nas palavras de Roland Barthes® para quem:

Texto quer dizer Tecido; mas enquanto até aqui esse tecido foi sempre tomado por um
produto, por um véu todo acabado, por trds do qual se mantém, mais ou menos oculto,
o sentido (a verdade), nés acentuamos agora, no tecido, a ideia gerativa de que o texto
se faz, se trabalha através de um entrelagamento perpétuo; perdido neste tecido - nessa
textura - o sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas

secre¢des construtivas de sua teia...
Uma aranha que se faz textura em imagem e texto, entrelagamento perpétuo;

uma cor castanha, folha seca, esburacada, e o fio de luz que os une, nos convidam
a compor com essa imagem e os textos aqui publicados.

1. @marliwunder.
2. BARTHES, Roland. O prazer do texto. Sio Paulo: Perspectiva, 1996. p. 82-3.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.11-12, 2024. 11



Com eles, levantamos o tema da formagao leitora em composi¢ao com o dos
leitores e leitoras em formagao, que perpassam este volume; com eles, tecemos
algumas consideragoes.

Que estamos imersos em uma sociedade grafocéntrica e imagética, estd legitima-
do e ndo se discute: constata-se. Nos desfazemos nas secre¢des construtivas dessa teia?

Que os espagos de aprendizagem na atualidade se ocupem da formagao lei-
tora e literdria, estd posto nas normas e pardmetros curriculares e é constante tal
exercicio na comunidade educativa.

Que aformagao de educadores e educadoras se ocupe desse debate, na tentativa
de ampliar as condi¢des e as politicas puablicas, colabora para que acontecam boas
conversas entre teoria-pratica-teoria.

Podemos afirmar que essa forca propulsora no encontro entre educagao, leitu-
ra/escrita e formagao impulsiona diversas questoes e segue no centro das pesquisas.

Cada um desses aspectos nos remete a uma das faces de um caleidoscépio; no
entanto, essas constatagoes caleidoscopicas nao isentam de caréncias multiplas o
gesto de formar leitores e leitoras, seja durante o processo de escolarizagao, seja
no contato didrio com os diversos recursos tecnolégicos digitais dos quais se faz
uso hoje, desde a infancia.

Sao essas algumas das inquietagdes que se apresentam neste volume, ora com o
giro mais voltado para a formagao leitora no ensino das Ciéncias da Natureza; ora
mirando os escritos do teatro educativo no encontro com a Histéria Cultural; ora
se voltando para a face dos processos de alfabetiza¢ao, na interface com as narrati-
vas ficcionais, ou do letramento literario na formagao de professores, professoras e
mediadores e mediadoras de leitura; ou ainda, posicionando o caleidoscépio para
mirar estilos como a produgao de cartas, ou como as imagens e os textos que se
desenham nos espagos publicos das cidades.

Com estes giros, convidamos aos leitores e leitoras para percorrer estas paginas

e realizar seus proprios percursos e questionamentos.

Desejamos a vocés uma 6tima leitura!

12 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.42, n.91, p.11-12, 2024.
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Narrativas em profusao: vivéncias e mergulhos
epistémicos de uma professora alfabetizadora

EURirPA APARECIDA RIBEIRO DE ALCANTARA'
THIAGO HENRIQUE BARNABE CORREA®

REsuMO: Este artigo emerge como fruto de uma pesquisa de dissertagio de Mestrado que
mergulhou profundamente na exploragao da experiéncia singular do processo de alfabetiza-
¢ao. O foco central desta investigacao reside na narrativa, mais especificamente na articulagao
da autobiografia como veiculo para a compreensao e o interrogatério dos alicerces episte-
moldgicos subjacentes a pesquisa narrativa no contexto educacional. Ao longo do percurso
formativo narrado, a jornada pela aquisi¢ao da alfabetizagao se desdobrou nido apenas como
um processo técnico, mas como um relato entrelagado de experiéncias, desafios e descobertas.
Compartilhando memorias desde a infancia até sua atuagio profissional, a autora revisita e
reflete sobre a historia da alfabetiza¢ao a luz de sua narrativa de vida. Considerando as ondas
histdricas que caracterizam a alfabetizagao no Brasil, a presente pesquisa traz os movimentos
epistémicos desse movimento entrelagado com a longa experiéncia de uma professora alfa-
betizadora que se tornou leitora-navegante de outros mundos.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa Narrativa (Auto)biografica; alfabetizagio; formagio docente.

ABSTRACT: This article emerges as the result of a Master’s dissertation research that delved

deeply into the exploration of the unique experience of the literacy process. The central

1. Colégio Nossa Senhora das Dores - CNSD — Uberaba/MG.
2. Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM.
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Narrativas em profusdo: vivéncias e mergulhos epistémicos de uma...

focus of this investigation lies in narrative, more specifically in the articulation of autobio-
graphy as vehicle for understanding and interrogating the epistemological foundations
underlying narrative research in the educational context. Throughout the narrated training
path, the journey to acquire literacy unfolded not only as a technical process, but as an
intertwined account of experiences, challenges and discoveries. Sharing memories from
childhood to her professional career, the author revisits and reflects on the history of litera-
cy in the light of her life narrative. Considering the historical waves that characterize literacy
in Brazil, this research brings the epistemic movements of this movement intertwined with
the long experience of a literacy teacher who became a reader-navigator of other worlds.

KEYWORDS: (Auto)biographical Narrative Research; literacy; teacher training.

RESUMEN: Este articulo surge como resultado de una investigacion de tesis de maestria
que profundizé en la exploracion de la experiencia unica del proceso de alfabetizacion. El
foco central de esta investigacion reside en la narrativa, mds especificamente en la articu-
lacion de la autobiografia como vehiculo para comprender e interrogar los fundamentos
epistemoldgicos que subyacen a la investigacion narrativa en el contexto educativo. A lo
largo del camino formativo narrado, el camino hacia la alfabetizacion se desarrollé no sélo
como un proceso técnico, sino como un relato entrelazado de experiencias, desafios y des-
cubrimientos. Compartiendo recuerdos desde la infancia hasta su carrera profesional, la
autora revisita y reflexiona sobre la historia de la alfabetizacién a la luz de la narrativa de su
vida. Considerando las olas historicas que caracterizan la alfabetizacién en Brasil, esta inves-
tigacion trae los movimientos epistémicos de estos movimientos entrelazados con la larga
experiencia de una alfabetizadora que se convirti6 en lectora-navegadora de otros mundos.
PALABRAS CLAVE: Investigacion Narrativa (Auto)biogréfica; alfabetizacién; formacién

docente.
PRELUDIO: A PESQUISA EMERGE QUANDO O PESQUISADOR SUBMERGE

Este artigo tem como objetivo compartilhar a narrativa tecida em uma pes-
quisa de mestrado em Educagao?, utilizando a pesquisa autobiografia como uma

ferramenta reflexiva para aprofundar-se nas nuances da formagio docente (Souza,
2006). Essa investigagao pretendeu entender a pesquisa narrativa por meio de

3. Dissertagio “Navegar é preciso: memérias de uma professora alfabetizadora & deriva” (Alcntara, 2023). Texto
disponivel em: https://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1619.

16 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024.
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Euripa Aparecida Ribeiro de Alcantara; Thiago Henrique Barnabé Corréa

experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas, corroborando com o comparti-
lhamento de fazeres e saberes, formas de pensar sobre a pratica e a (trans)formagio
advinda de novas apropriagdes constituidas.

Como uma onda que vai e vem, creio ser importante esclarecer que ora utilizo a
primeira pessoa, ja que narro minha experiéncia como professora-alfabetizadora, ora
utilizo falas no plural, pois narro a partir da polifonia que me auxiliou no processo de
construgao da pesquisa e na minha prépria formagao, guiada pelo meu orientador.

Nos momentos de busca, bebi em fontes que trazem uma reflexao sobre a pratica
docente, as primeiras imagens constituidas, os sentidos atribuidos a profissao, o de-
senrolar de uma trajetoria, mas, também, os acontecimentos biograficos motivadores
de reflexao e de reorganizagao de caminhos na docéncia. Confesso que esse exercicio
nao foi solitdrio, mas exigiu, antes de tudo, um ‘mergulhar em si mesma; re-visitando
experiéncias vividas e sentidas (Braganga, 2009). A mesma autora afirma que:

[...] tomamos as histdrias de vida, por meio das biografias educativas, como uma
alternativa metodoldgica no processo de tematizagio da prépria vida, como espa-
¢o-tempo de formacao docente, fortalecendo o entrelacamento entre os aconteci-
mentos biograficos que se foram constituindo como experiéncias instituintes da
formagio e que vem das memorias polifénicas da vida, das experiéncias docentes e

da formagao académica (Braganca, 2012, p. 28).

Esse processo de valorizagao da vida pessoal, como profissional, do 4mbito da
experiéncia em movimento, possibilita acesso a um espago potente de significados
permitindo, leveza, criatividade, sensibilidade, estética que na narrativa vao se fun-
dindo no processo da (auto)formagio.

Nessa instancia, o participante se torna pesquisador de sua prépria histéria,
ao mesmo tempo em que busca compreender o movimento do pesquisado sobre
ele mesmo, neste caso, o objeto da pesquisa, em um espago eucaristico de partilha
(Delory-Momberger, 2016). Dessa forma, a escrita referida a si, como um dos dispo-
sitivos de narrativas, pode trazer também a possibilidade de andlises que reestruturam
o olhar sobre as experiéncias de formagao, erigindo-se de sentido sobre as mesmas.

Com isso, convidamos os leitores a embarcar nessa jornada reflexiva, explo-
rando nao apenas o processo de alfabetizagao, como os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que sustentam a relevancia da pesquisa narrativa autobiografica.
Aspiramos contribuir para o entendimento mais amplo das praticas educacionais,

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024. 17



Narrativas em profusdo: vivéncias e mergulhos epistémicos de uma...

destacando o potencial da narrativa como uma lente interpretativa para a inves-
tigagao e compreensao do processo formativo.

NARRAR EM SI

As narrativas podem ser entendidas como formagoes discursivas através das
quais os significados vao sendo produzidos nos diversos contextos culturais.
Através delas, os sujeitos vao dando sentido aos fatos e aos acontecimentos nar-
rados, (re)significando-os.

Larrosa (2006) destaca que:

[ ...] constituicdo narrativa da experiéncia de si ndo é algo que se produza em um solil-
quio, em um didlogo intimo do eu consigo mesmo, mas em um didlogo entre narrativas,
entre textos [...] dependera desse processo intermindvel de ouvir e ler histérias, de
contar histérias, de mesclar histérias, de contrapor algumas histdrias a outras, de parti-

cipar, em suma, desse gigantesco e agitado conjunto de histérias que é a cultura (p. 70).

A ideia de dar significado a vida por meio das narrativas autobiograficas
possibilita sentimento de valorizagao pessoal e profissional; dimensoes instituidas
por Névoa (1995) a fim de que os professores possam se interiorizar de sua autofor-
magao, atribuindo-lhes sentidos e significados. Assim, apostamos na transformagao
advinda desse processo de formagao continua.

Para compreender a trajetéria docente na formagao de professores é preciso
inicialmente revisitar o processo de constru¢ao como profissional da Educagao,
tendo em sua filosofia a visao do ser-humano, de mundo, de ciéncia e de todo o seu
processo formativo. Esse entendimento se alicer¢a na concepgao de que os professo-
res precisam ser compreendidos no movimento que caracteriza o desenvolvimento
profissional docente, sobretudo, “[...] na dupla perspectiva do professor individual e
do coletivo docente” (N6voa, 1995, p. 24, grifo do autor).

Contribuindo com os estudos sobre os processos de formagao docente, as nar-
rativas ganharam forga nos tltimos anos, evidenciando nao s6 uma forma de insu-
bordinagio criativa no estilo de escrita académica (Fiuza, 2024), como também,
desvelando a poténcia de modos outros de fazer pesquisa em educacio (Fiuza et
al., 2023). Braganca (2008) corrobora ao dizer que:
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As narrativas ndo descrevem apenas a realidade, sdo produtoras de conhecimento
individual e coletivo e, no caso dos professores/as, potencializam os movimentos
de reflexdo sobre as proprias experiéncias, teorias e praticas. O saber da experiéncia
assume centralidade, envolvendo as diversas dindmicas formativas ao longo da vida e

também os movimentos em direcdo ao futuro (p. 75).

Com isso, compreendemos que ser ouvido, estabelecer didlogos, refletir e compor
sentidos e subjetividade sobre as suas préprias histdrias, partindo de contextos nos
quais se alimenta e atua, tendo direito a voz, torna-se espago abastado de formagao.

Neste artigo, busco colocar minha meméria a servigo do narrar experiéncias.
Experiéncias essas que compoem décadas da histéria de uma alfabetizadora e
que ganharam outra dimensao ao serem revisitadas por uma professora-conver-
sadora-reflexiva.

AGREGANDO NOVOS CONCEITOS: VENTOS EPISTEMICOS DA ALFABETIZA@AO

Como definir a alfabetizagao? Ou, é possivel definir o que é alfabetizagao? Qual
a necessidade da ressignificagao desse conceito? Além do dominio do sistema de
cédigo escrito, ha outro(s) fundamento(s) considerado(s) bésico(s) no processo
da alfabetizagao?

Sao esses os conceitos que buscamos dar relevancia com o compromisso de se
fazer refletir sobre essa etapa tao significativa e de grande importincia na educagao,
sem o intuito de dar respostas ou inventar/criar outros.

Falar sobre a histdria da alfabetizagao no Brasil é mergulhar em séculos de
transformagdes educacionais, marcadas por diferentes visoes e metodologias que
moldaram ndo apenas a prética pedagdgica, mas o préprio pensar da formagao de
professores. Desde os primoérdios da colonizagio, quando os jesuitas introduziram
os primeiros métodos de alfabetizagao como uma estratégia de expansao do cristia-
nismo, até os dias atuais, a alfabetizagao passou por diversas fases, cada uma refle-
tindo nao apenas avangos técnicos, mas, também, ideologicos e sociais, conforme
apresentado a seguir (Quadro 1):

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024. 19



Artigos

Narrativas em profusdo: vivéncias e mergulhos epistémicos de uma...

1549- Inicio da primeira fase de alfabetizacio, de influéncia jesuitica. | (Mortatti, 2019, p. 33)
Era de responsabilidade da Igreja Catdlica. Utilizam métodos
baseados na repeticio e na memorizagio de contetidos.

A alfabetizagdo era prioridade somente para os meninos.

1901- Inicio da segunda fase de alfabetizagio quando a preocupagio | (Mortatti, 2019, p. 38)
com os métodos e o ensino comegou a aumentar. Destacava-
se 0 método analitico.

1920- Inicio da terceira fase de alfabetizagao marcada pela psico- (Mortatti, 2019, p. 67)
logia cientifica. Os testes A, B, C avaliavam e classificavam o
desempenho dos alunos.

1945-1960 | A alfabetizagdo era vista como um processo mecinico e (Rizzo, 2005)
técnico, no qual o professor ensinava as letras, as silabas e as | (Silva et al., 2007 p. 20)
palavras de forma isolada.

1960-1970 | Surgem novas concepgdes de alfabetizacio, em que o pro- (Harris, 1999 apud Mor-
cesso ¢é entendido como uma pratica cultural que envolve a tatti, 2004 p. 20)
leitura e a escrita em um contexto de interagdes sociais. (Freire, 1981, p. 14).

A visdo a respeito do aluno muda, considerando-o como um
sujeito ativo no processo de aprendizagem.

1970-1980 | A alfabetizagio passa a ser vista como um processo critico, uma | (Carvalho; Mendonga,
vez que a sociedade exige sujeitos capazes de interpretar textos | 2006, p. 19)

e compreender as relagdes sociais. A pedagogia da problemati- | (Mortatti, 2006, p. S6)
zagao ¢ incorporada nas préticas de alfabetizagao. (Marote; Marote Ferro,
- A alfabetizagdo é considerada a chave para o desenvolvi- 2002)

mento sustentdvel e para a paz. (Marcilio, 2016, p. 420)

1980-1990 | Inicio da quarta e dltima fase da alfabetizagao até os dias de hoje. | (Mortatti, 2019, p. 68)
A alfabetizagdo é vista como um processo politico, que envolve
relagdes de poder, e que deve ter como objetivo a formagao de
sujeitos criticos e conscientes de seus direitos e deveres.

- A alfabetizagdo experimentou uma nova fase, com o surgi-
mento do termo Letramento, amplamente difundido pelas
pesquisas de Soares.

- Oficialmente é introduzido o sistema construtivista de
alfabetizagio com os Parametros Curriculares Nacional (PCN)
publicado pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC).

1990-2000 | A alfabetizagao passa a ser compreendida como um processo (Morales, 2006)
dialégico, em que o didlogo e a interagio entre o professore o | (Libaneo, 2004, p.2)
aluno sao fundamentais para o processo de aprendizagem.

2000- A alfabetizagao é vista como um processo complexo e plural, | (Soares, 2008, p. 119)

atualidade | que considera as diferentes linguagens e culturas presentes na | (Brasil, 2018, p. 84)
sociedade. A pedagogia da interdisciplinaridade e a utilizacio
de recursos tecnoldgicos sio incorporados nas préticas de
alfabetizagao.

Quadro 1: Resumo simplificado das mudangas de concepgoes no processo de alfabetizagdo no Brasil.
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Fonte: Autoria prépria.

Como professora alfabetizadora, essas nuances histéricas nao sao apenas fatos
distantes, mas elementos que moldam minha prética didria. A partir de uma refle-
x40 critica sobre a historia da alfabetizagao, percebo que diferentes metodologias e
abordagens influenciaram o aprendizado dos alunos, como também, sua capacidade
de se engajar com o mundo ao seu redor.

No presente estudo, compreendemos que a alfabetizagao demanda a atri-
bui¢ao de um conjunto de estimulos, que aliados & maturagao do sistema neuro-
légico contribuem para que a crianga possa efetivamente concluir seu processo
de aquisi¢ao da leitura e escrita, ou seja, estar alfabetizada convencionalmente,
independente de qual seja a sua idade ou série/ciclo escolar. Da mesma forma,
reconhecemos a importancia de se utilizar a arte como estimulos diversos no
processo de alfabetizagao: musica, pintura, recortes, colagens, danga, etc. Além
do estimulo a nogao de ritmo, e do ato de cantar, as criangas adquirem com esse
recurso um importante repertdrio e aprendem novas palavras e novos sons que a
ajudario a fazer leituras de mundo e de si, ou seja, se reconhecer.

Apoiados em Soares (2020), compreendemos ainda a alfabetizagio a partir do
conceito de alfaletrar, uma vez que nesse processo a alfabetiza¢io e o letramento sao
interdependentes e ocorrem de forma simultdnea na aprendizagem da lingua escri-
ta, adotando uma abordagem reflexiva e propositiva no ensino. Da mesma forma
que estimula a aprendizagem motivada e prioriza a compreensao profunda do sis-
tema alfabético e seus usos indo além da simples decodificagao de letras e palavras,
desenvolvendo habilidades de compreensao e interpretagao textuais desde cedo.

Principiante de pesquisadora, nao podia supor que a dire¢ao metodoldgica des-
te estudo me levaria por caminhos tao curvos e férteis. Estudar e refletir teorias e a
vivéncia na prética da alfabetizagao escolar e na formagao de professores me custou
equivocos. O equivoco de quem, veterana do magistério e pedagoga imaginava-se
conhecedora, o bastante, dessa realidade.

Pretensiosamente, supunha ter garantido o passaporte para alfabetizar e lidar
com os professores fazendo uso dos conhecimentos adquiridos. Com todos os
anos de inser¢ao na rede particular como professora-alfabetizadora e coordenadora
pedagoégica, aprendi que minhas crengas nao passaram de verdades transitérias. O
refletir sobre ‘o0 meu fazer, nesse processo de (auto)narrar, me ajudou a (des/re)
construir constructos de minha pratica pedagodgica, identificar vicios formativos e
ver, o que antes ndo se via, no meu fazer docente.
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Outro equivoco nesta trajetéria foi o de nunca ter parado para pensar que o
cendrio educacional, a qualquer momento, poderia mudar de forma inesperada e
drastica, conforme ocorreu na pandemia de Covid-19.

Analisar o meu processo formativo docente como pesquisadora me faz sentir
um “graozinho de areia”, um estranho recém-chegado, como forma de compreender
a pertinéncia epistemolodgica da pesquisa narrativa autobiografica no dominio da
educagao. Hoje, com o autoconhecimento mais aflorado, sinto-me mais segura. Fiz
ajustes estratégicos necessdrios para retratar este estudo e fazer da pesquisa mais
do que um exercicio académico, uma possibilidade de reflexao sobre mim, sobre

o meu estar no mundo, associada indissoluvelmente & minha a¢ao sobre o mundo.

MEMORIAS FLUIDAS PELA HISTORIA-VIDA DE UMA PROFESSORA-
ALFABETIZADORA

Recordo que aos 5 anos de idade, eu fui para a escola que era bem perto da minha
casa. Todos os dias, a minha professora pedia que pegéssemos a cartilha para aleitura.
Ah, como eu achava aquele “livro” colorido, bonito, atraente, que dava gosto estudar!

Apos aleitura do dia, ela passava no ‘Para Casa’ o estudo da proxima leitura,
ou familia sildbica (que s6 fui conhecer esse termo, no magistério). Em casa, lia,
relia e adiantava as leituras, pois encontrava facilidade e gostava de ler. No outro
dia, na sala de aula ela convidava para fazermos a leitura na frente da turma. Eu
adorava ler para os colegas.

Lembro-me que alguns dias da semana ela dava um ditado das palavras estuda-
das e destacava os que se safam bem.

Quando estudei no primeiro ano fazendo o uso da cartilha “Caminho Suave’,
completava 20 anos da publicagio de sua 12 edigao. A referida Cartilha concentra-se
em ensinar a crianca a decifrar c6digos a partir da repeticao de frases sem muita re-
lagao com o cotidiano, cumprindo assim, somente uma das etapas da alfabetizagao.

Partindo dessa légica, o que falta? A meu ver, falta orientar a crianga para se
familiarizar, reconhecer e gostar de ler todos os tipos de texto usados socialmente
criando uma relagao com a leitura, reconhecendo a fungao social do processo.

Neste periodo, no Brasil, a partir de meados da década de 1920 até aproxima-
damente 1970, aumentaram as resisténcias dos professores quanto a utilizacao do
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meétodo analitico* e comegaram a se buscar novas propostas de solugao para os pro-
blemas do ensino e aprendizagem iniciais daleitura e da escrita (Mortatti, 2008, p. 98).

A transigao das abordagens de ensino da leitura e escrita nas décadas finais do
século XX, que devido a mudan¢a em direcao ao construtivismo e ao enfoque psi-
colégico refletia a busca por abordagens mais eficazes no processo de alfabetizagao.

Isso é um ponto positivo, uma vez que abordagens mais modernas e funda-
mentadas na teoria pedagdgica podem levar a melhores resultados na educagao.
Destaco a importancia no apenas de conhecer métodos modernos, mas também,
de compreender por que esses métodos sao eficazes.

Hoje, entendo que os alunos aprendiam a codificar e decodificar e nao a desco-
brir o mundo da literatura, dos jornais, fazendo uso como pratica social. Lembro-me
que fiz parte da época em que a formagao de professores no Brasil era para exercer
sua profissao, numa visao autoritdria e positivista, na qual havia solugoes tedricas
para todos os problemas educacionais. O curso de magistério era oferecido pelas
chamadas Escolas Normais que antes, era um curso profissionalizante junto ao en-
sino médio. Atualmente, o magistério é um conceito que abrange cursos voltados
para o ensino, como licenciaturas e graduagao em Pedagogia.

Nos anos 80, a educagao foi influenciada pelo contexto histérico, econdmico
e social pelo qual passava o pais, vivia-se o declinio da ditadura e iniciava-se um
periodo de redemocratizagao, com isso o sistema educacional segue a mesma
desorganizagao pela qual vivia o Brasil.

Entre 1979 e 1981, cursei 0 magistério numa escola confessional, crist3, catdlica,
anastasiana-dominicana, centendria, aqui da cidade de Uberaba. Antes do término
do curso do magistério fui convidada a assumir o cargo de professora na Educagao
Infantil, na escola onde presto os meus servigos até os dias atuais. Por mais de trés
décadas estive como professora montessoriana.

Assim que terminei o magistério ingressei no curso de pedagogia, em 1982.
Ingressar na Pedagogia foi um passo natural para aprofundar a compreensao teérica
e pratica sobre os processos de aprendizagem. Naquele periodo, tem-se a institucio-
naliza¢io, em nivel nacional, do construtivismo em alfabetizagao, verificével, por
exemplo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Mortatti, 2019). Dessa forma, o

4. O método analitico de aprendizagem na alfabetiza¢ao, como também é conhecido trata desse processo
como algo muito maior que a decodificagio de letras e silabas, ele trata do reconhecimento das palavras e
oragdes como um todo, para depois tratar dos componentes (Ferreiro; Teberosky, 1985, p. 19).
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construtivismo nao deixou de trazer uma nova perspectiva para a minha atuagao
como professora, enfatizando a construgao ativa do conhecimento pelos alunos.

Refletir sobre a minha trajetéria como professora alfabetizadora em uma
escola centendria, com forte vinculo confessional e base crista, é mergulhar em
uma historia rica de tradigao e compromisso educacional, além de transmitir
conhecimentos, é nutrir valores humanos, éticos e morais, fundamentados na fé
crista anastasiana-dominicana. Essa base nao apenas influenciou a minha forma-
¢ao como educadora, como também trouxe identidade docente para o pensar a
educagao na formagao integral dos individuos.

Por ter utilizado o método fonico, enquanto estava como professora da Educagao
Infantil durante os anos de 1982 a 2016 acabei por me especializar na concepgao do
mesmo, que tem como base o ensino do cédigo alfabético de forma dinadmica.

Ja no periodo da reformulagao da Lei n.11.274, 06/02/2006, as turmas dos 1°s
anos do Fundamental 1, da escola a qual eu trabalho, j4 nao eram mais alfabetiza-
das pelo método fonico, pois a escola fez parceria com uma rede de ensino, que
desenvolve o seu material pedagégico proprio, no desenvolvimento de habilidades
e competéncias com o objetivo que o aluno se torne critico e atuante na sociedade.
Considerando os argumentos de Disegna e Mello (2020, p. 2),

a histéria da alfabetizagio no pais evidencia acirrados debates e discussdes sobre qual
o melhor e mais eficiente método de alfabetizacio, apontando polémicas disputas
tedrico-conceituais que colocaram em pauta visdes de mundo e concepgdes de al-
fabetizagdo. Assim destacamos, neste estudo, como complexas questdes discursivas
emergem e se consolidam no contexto atual, colocando em pauta determinado método
de alfabetiza¢ao, em detrimento de outros, como o mais eficiente, sem considerar seus

limites internos, salientando apenas os problemas dos métodos que o precederam.

Dessa forma, podemos afirmar que, nds, professores, estamos a deriva desde
os primordios da educagao no Brasil.

A esséncia da alfabetizagdo como um processo fundamental deve ser cuidadosa-
mente construida, consolidando habilidades basicas para permitir a compreensao mais
profunda e a participagao ativa dos alunos no mundo da linguagem e da educagao.

Acredito ser essencial considerar a base cientifica ao determinar abordagens
pedagogicas, pois métodos baseados em evidéncias tendem a fornecer resultados
mais sélidos. No entanto, é importante reconhecer que diferentes alunos podem
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responder de maneira variada a métodos diferentes, e uma abordagem “persona-
lizada” pode ser necesséria.

Magda Soares (2020) nos chama a atengio para o fato de que nao ha apenas
uma teoria de alfabetiza¢ao, mas, diversas teorias que oferecem fundamentos para o
processo de alfaletrar. Com base nessas teorias e nas evidéncias que delas decorrem
é que se pode definir como ensinar e quando ensinar, o que implica em métodos de
alfabetizagao, no plural, e nao apenas um método. Nessa perspectiva, Magda Soares
deixa claro que é contra a utilizagdo de um unico método para a alfabetizagao.

TRAVESSIAS EM ALTO-MAR

Desde o inicio do magistério em uma época marcada pela visao positivista e
autoritdria, até os dias atuais, minhas experiéncias moldaram minhas praticas peda-
gbgicas e a compreensao que tenho do processo de alfaletrar. Ao longo de mais de
trés décadas dedicadas a Educacao Infantil, utilizando o método montessoriano e,
posteriormente, 0 método fonico, me especializei na alfabetizagao reconhecendo
a importéancia da consciéncia fonémica e da instrugao fonética sistematica para
o desenvolvimento das habilidades bésicas de leitura e escrita nas criancas. Essa
especializagdo nao apenas se alinha com as novas diretrizes educacionais, como a
Politica Nacional de Alfabetizagio (Brasil, 2009), mas também ressalta os movi-
mentos epistémicos no campo da educagao.

Para Mortatti (2008), a proposta de reintroducio do método fonico vem ganhan-
do cada vez mais destaque, enfatizando a consciéncia fonémica (conhecer os fonemas
(sons) dasletras e saber usa-los) e a instrugdo fonética sistematica (aprender a relagio
entre as letras e os sons). Nos tempos atuais, na perspectiva discursiva, o aluno faz
tentativas ou hip6teses de escrita num processo de aproximagao da escrita conven-
cional. Ele vai arriscando modos de escrita, para se fazer comunicar, vai testando suas
elaborag6es sobre alingua em que estd inserido. Assim, no processo de aprendizagem,
conhecer os fonemas e a relacio entre letras e sons, devem ser habilidades consoli-
dadas para que a crianga possa acessar elaboragdes de linguagem mais complexas.

Atualmente, como professora do 1° ano do Fundamental 1, as minhas praticas
educacionais se alinham a essa visao de linguagem e, a0 mesmo tempo, promovem
aintera¢io e a elaboragao coletiva do conhecimento em sala de aula. Ambas sao, a
meu ver, valores essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, preparando
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os alunos nao apenas para decodificar letras e palavras, mas para se tornarem cida-
daos criticos e participativos em uma sociedade em constante transformagao.

Pontuo que foram vérios os desafios enfrentados ao longo da minha carreira,
como a adaptagao a novas diretrizes e praticas pedagodgicas, evidenciando a impor-
tancia da flexibilidade para o ser/fazer docente. Assim, como professora-alfabeti-
zadora, a minha histdria reflete nao apenas um percurso pessoal de crescimento e
aprendizado, mas também, um compromisso apaixonado com a educagiao como
agente de transformagao social e cultural.

Em qualquer tempo ou época, ensinar a ler e a escrever ¢ para o professor um
meio para entender como o individuo aprende. Historicamente, a alfabetizagao é
realidade presente, e as habilidades e competéncias de “saber ler e escrever” sao
especificas de cada época.

A alfabetizagao, propriamente dita sistematizada, se dd por meio de abordagens
e procedimentos adequados a faixa etdria. No ambiente escolar, especificamente na
sala de aula, os educandos conhecem o alfabeto, aprendem a identificar e a reco-
nhecer as letras, as silabas, a escrever suas primeiras palavras.

Hoje em dia, o cotidiano de alfabetizacao com os estudantes que chegam a
sala de aula apresenta desafios e oportunidades tnicas. Observo que as criangas
trazem consigo uma crescente familiaridade com a tecnologia digital, o que impacta
significativamente suas interagdes com a linguagem escrita. Elas frequentemente
demonstram habilidades precoces em lidar com dispositivos eletronicos e explorar
recursos digitais, o que pode ser aproveitado de maneira construtiva e colaborativa
no processo de alfabetizagao. Afinal, sao elas, as criangas, os nativos digitais.

Em termos de desenvolvimento, noto uma maior diversidade de experiéncias
e conhecimentos prévios entre os alunos hoje em comparagao ao inicio da minha
carreira. As criangas parecem estar mais expostas a uma variedade de estimulos
culturais e linguisticos desde tenra idade, o que pode enriquecer seu repertorio de
leitura e escrita. Além disso, percebo uma maior conscientizagao sobre a impor-
tancia da alfabetizacao desde os primeiros anos escolares, tanto por parte dos pais
quanto das institui¢des educacionais.

No entanto, comparando com o inicio da minha carreira, hd também desafios
distintos. A tecnologia digital, embora oferega vantagens, pode competir com a
atencao das criangas e impactar sua capacidade de concentragao em atividades tra-
dicionais de alfabetizagao, como a leitura de livros impressos. Além disso, o acesso
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desigual a tecnologia pode criar disparidades no desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita entre os alunos.

Em suma, o cotidiano de alfabetizagao hoje é marcado por uma intersecao entre
métodos tradicionais e novas tecnologias, adaptando-se as necessidades e interesses
especificos dos estudantes. Acredito que, embora os desafios sejam outros, as criangas
de hoje tém potencial para desenvolver habilidades de leitura e escrita de maneira mais
rica e diversificada, aproveitando os recursos disponiveis para um aprendizado mais
engajado e significativo. Isso porque a leitura e a escrita contribui no desenvolvimento
do raciocinio linguistico e, consequentemente, do raciocinio légico da crianga, pro-
movendo o enriquecimento das fungdes intelectuais (Ometto; Christofolleti, 2012).

DO OUTRO LADO DO CAIS: CONSIDERAGOES FINAIS

Como professora-pesquisadora, me encontrei em um processo de desconstru-
¢ao de crengas arraigadas em perspectivas tradicionais, e compreendo que posso
construir conhecimento a partir da minha prética pedagoégica. Este processo narrati-
vo-investigativo reforcou-me, conforme traz Rui Canario (2005), como profissional
que produz os seus proprios saberes profissionais.

Na minha perspectiva como professora-pesquisadora entendo que o processo
de formagao é continuo e exige a¢des de autoria da construgao do conhecimento
do processo de ensinar e aprender.

Pude constatar que existem diferentes métodos para se alfabetizar e nenhum
é completo em si mesmo, que a histdria da alfabetizagao sempre é caracterizada
por embates econdmicos, politicos, sociais, metodoldgicos que existem até os dias
de hoje. Ficou evidente que estivemos sempre imersos num jogo de interesses
politicos e econdmicos que acabaram por construir um cendrio em que o acesso
e o direito a aprendizagem da leitura e da escrita, hoje, denominado de alfabeti-
zagao, era permitido somente aos nobres.

Ao narrar e ressignificar minhas experiéncias vividas como professora-alfabeti-
zadora, nao somente durante a pandemia da Covid-19, bem como ao longo dos anos
dedicados a educagio, acessei a intimidade das minhas experiéncias (sentimentos
e subjetividades) e vivéncias (cognitivo) que ocorreram durante todo esse tempo.
Baseei-me em pressupostos tedricos que me auxiliaram a compreender melhor a
experiéncia de narrar as memorias enquanto professora-alfabetizadora a deriva.
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Quando fago a anélise da problematizagao, em que medida refletir sobre as minhas
experiéncias como professora alfabetizadora transform(a/ou) o meu ser/fazer docente,
fundamentada nos estudos sobre a formagao de professores, acredito que nao ca-
beria a ideia mensurar em valores de peso ou de nimeros expressos, mas sim, o de
olhar para o texto ao qual se insere, trazendo os conceitos que denotam o impacto
na prépria vida pessoal, profissional e os atravessamentos provocados.

Acredito que refinar e repensar sobre o tema alfabetizacdo me ajudou a ter uma
melhor clareza dos meus metatemas (Morin, 2002). Com isso, a0 expor e compartilhar
as minhas experiéncias e vivéncias, possibilito a tentativa de tecer e compor sentidos, a
fim de entender a problematizagio inicial e, de forma simultinea, dizer que aprendi a
SER MAISS professora. Ao narrar minha vida, literaturizando a Ciéncia do meu quefa-
zer docente, tornei-me leitora-navegante de outros mundos. Afinal... navegar é preciso!

REFERENCIAS

ALCANTARA, Euripa Aparecida Ribeiro de. Navegar é Preciso: memérias de uma professora
alfabetizadora a deriva. Dissertagio (Mestrado em Educagio) — Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro, 2023.

BOTO, Carlota; ALBUQUERQUE, Suzana Lopes. Entre idas e vindas, Porto Alegre, v. 22, n. 56
set./dez., p. 16-37, 2018.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Histdrias de vida e formacio de professores:
didlogos entre Brasil e Portugal. Rio de Janeiro: EQUER], 2012. Disponivel em: https://doi.
org/1o.7476/9788575114698. Acesso em: 16 maio 2020.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Pesquisa-formagao e histérias de vida de professoras brasileiras
e portuguesas: reflexdes sobre tessituras tedrico-metodoldgicas. Revista @mbienteeducacio,
Sao Paulo, v. 2, 1. 2, p. 37-48, ago./dez., 2009.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Historias de vida e formagao de professores/as: um olhar dirigido
a literatura educacional. In: SOUZA, Elizeu Clementino de; MIGNOT, Ana Chrystina Venancio
(Org.). Histérias de Vida e formagao de professores. Rio de Janeiro: Quartet: Faperj, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/. Acesso em: 20 ago. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Alfabetizagdo. PNA Politica Nacional de
Alfabetizacao/Secretaria de Alfabetizacao. Brasilia: MEC, SEALF. 2019.

CARVALHO, Maria Angélica Freire de; MENDONGCA, Rosa Helena. Praticas de leitura e escrita.
Brasilia: Editora da UnB, 2006.

CANARIO, Rui. O que é a Escola? Um “Olhar” Sociolégico. Porto: Porto Editora, 2005.

5. O termo é utilizado por Freire (2010) como vocagdo ontolégica do ser humano, ou seja, significa para o
professor e aluno, a necessidade de potencializar a amorosidade enquanto pratica educacional.

28 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024.


https://doi.org/10.7476/9788575114698
https://doi.org/10.7476/9788575114698
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Euripa Aparecida Ribeiro de Alcantara; Thiago Henrique Barnabé Corréa

DELORY-MOMBERGER, Christine. A pesquisa biogréfica ou a construgao compartilhada de um
saber do singular. Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biografica, Salvador, v. o1, n. o1, p.
133-147, 2016. Disponivel em: https: //www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/2526.
Acesso em: 10 NOV. 2020.

DISEGNA, Bruna Bissolotti. MELLO, Darlize Teixeira de. Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA
e o silenciamento do letramento). Revista de Iniciagio Cientifica da Ulbra, v. 18, 2020.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 1999.

FERREIRO, Emilia.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 198s.

FIUZA, Ana Cristina Borges. Todo Cambia: ousadia criativa nas préticas pedagdgicas cotidianas
de uma professora de espanhol como lingua estrangeira. Tese (Doutorado em Educagio) —
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, 2024.

FIUZA, Ana Cristina Borges; ALCANTARA, Euripa Aparecida Ribeiro de; GONCALVES, Kelly
Cristina Souza; CORREA, Thiago Henrique Barnabé. A narrativa (auto)biogréfica e ficcional
como modos outros de habitar a pesquisa em educagio. Cuadernos de Educacién y Desarrollo,
V. 15, P- 4418-4436, 2023.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia nao: cartas a quem ousa ensinar. Sio Paulo: Olho D’Agua, 1997.

FREIRE, Paulo. A¢ao cultural para a liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessdrios a pratica educativa. 42. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2010.

HARRIS, Theodore; HODGES, Richard. (Org.). Diciondrio de Alfabetizagao: vocabuldrio de
leitura e escrita. Tradugao Beatriz Viégas-Faria. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

LARROSA, Jorge. Narrativa, identidad y desidentificacién. In: LARROSA, Jorge. La experiencia
de laleitura. Barcelona: Laertes, 1996. p. 461-482.

LIBANEO, Carlos José. A didtica e a aprendizagem do pensar e do aprender: a teoria histérico-
cultural da atividade e a contribuigdo de Vasili Davydov. Revista Brasileira de Educagao, n. 27,
p- 5-24, set./out./nov./dez. 2004. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27ao1.
pdf. Acesso em: 16 jul. 2011.

MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da Alfabetizagio no Brasil. 1. ed., 1. reimpr. Sao Paulo: Editora
da Universidade de Sio Paulo, 2023.

MARCILIO, Maria Luiza. A roda dos expostos e a crianca abandonada na histéria do Brasil:
1726-1950. Histdria social da infAncia no Brasil. Tradu¢io. Sio Paulo: Cortez, 2016.

MAROTE, Jodo Teodoro D’Olim; MAROTE FERRO, Gléducia D’Olim. Didatica da lingua
portuguesa. 11. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

MEC. Ministério de Educagao e Cultura. Ensino Fundamental de Nove Anos: Passo a Passo do
Processo de Implantacao 22 edigao. Brasilia, 2009.

MELLO, Dilma Maria de. Histdrias de subversao do curriculo, conflitos e resisténcias: buscando
espago para a formagao do professor na aula de lingua inglesa do Curso de Letras. Sao Paulo, 2004.

MORALES, Pedro. A relagao professor-aluno — o que é como se faz. Sio Paulo: Loyola, 2006.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 2002.

MORTATTI, Maria do Rosério. Métodos de alfabetiza¢ao no Brasil: uma histéria concisa / Maria
do Rosério. Mortatti. Sao Paulo: Editora Unesp Digital, 2019.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024. 29


https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/2526
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a01.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a01.pdf

Narrativas em profusdo: vivéncias e mergulhos epistémicos de uma...

MORTATTT, Maria do Rosério. Alfabetizacio. Revista Nova Escola, Sao Paulo, ano XXI, n. 197, p.
55-58, nov. 2006. Sao Paulo: Editora Abril Ltda., 2006.

MORTATTT, Maria do Rosério. Notas para uma histéria da formagio do alfabetizador no Brasil.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 89, p. 467-76, 2008.

MORTATTT, Maria do Rosério. (Org.) Alfabetizagio no Brasil: uma histéria de sua histéria. Sao
Paulo: Unesp; Marilia: Cultura Académica, 2011.

NOVOA, Anténio. Formagio de professores e profissio docente. In: NOVOA, Anténio. Os
professores e sua formagao. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 13-33.

OMETTO, Cléudia Beatriz de Castro Nascimento; CHRISTOFOLETI, Rogério. A leitura da
literatura como possibilidade de formagao. Revista Leitura: Teoria e Pritica, ano 30, n. $8, 2012.

OLIVEIRA, Paulo de. Histoéria da educagio no Brasil periodo Jesuitico. Monografia apresentada
pela Universidade Candido Mendes, Rio de Janeiro, 200s.

RIZZ0O, Gilda. Alfabetizagao Natural. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2005

SILVA, Ezequiel Theodoro da et al. (Org.). Alfabetizagio no Brasil: questées e provocagdes da
atualidade. Campinas: Autores Associados, 2007.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e letramento. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2008.

SOUZA, Elizeu Clementino. (Org.). Autobiografias, histérias de vida e formacao: pesquisa e
ensino. Porto Alegre: EdiPUCRS, 2006.

SOBRE OS AUTORES

Euripa Aparecida Ribeiro de Alcintara é Mestra em Educagio pela
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Coordenadora Pedagégica do
Periodo de Permanéncia Integral e Professora regente do 1° ano Fundamental 1
do Colégio Nossa Senhora das Dores — CNSD/Uberaba. Pesquisadora do Grupo
de Pesquisa Perspectiva Ecologista de Educagao (CNPq/Brasil).

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-4691-4329.

E-mail: euripa@prof.cnsd.com.br.

Thiago Henrique Barnabé Corréa é Doutor em Ciéncias pela Universidade
Estadual de Campinas, com estigio pés-doutoral em Educagao na Universidade
de Sorocaba. Atualmente é Professor da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro (UFTM), onde atua na graduagio e pés-graduagio (Mestrado e
Doutorado em Educagio). Professor convidado do Doctorado en Ciencias de la
Educacion e do Doctorado en Pedagogia y Diddctica, da Universidad Pedagogica

30 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024.


http://orcid.org/0000-0003-4691-4329
mailto:euripa@prof.cnsd.com.br

Euripa Aparecida Ribeiro de Alcantara; Thiago Henrique Barnabé Corréa

y Tecnolégica de Colombia (UPTC). Lider do Grupo de Pesquisa Perspectiva
Ecologista de Educagao (CNPq/Brasil).

ORCID: http://orcid.org/0000-0001-7123-1074.

E-mail: correa.uftm@gmail.com.

Recebido em 24 de margo de 2024 e aprovado em 13 de julho de 2024.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.15-31, 2024. 31


http://orcid.org/0000-0001-7123-1074
mailto:correa.uftm@gmail.com




Trés gestos de analise sobre a leitura e escrita em
Ciéncias da Natureza

RAFAEL MARGATTO ALOISIO"
LEANDRO SIQUEIRA PALCHA®

REsumMo: O artigo defende que ao estudar e ensinar, a0 mesmo tempo, é possivel ensinar
e estudar aleitura e a escrita. Assim desperta a problematica da linguagem na formagao de
professores procurando formas de enfrentd-la a luz da teorizagdo discursiva. O objetivo
principal reside em produzir gestos de anélise sobre os sentidos produzidos por professores
sobre as relacdes entre leitura e escrita na drea da Natureza. Para esse fim, foi realizado um
estudo exploratério, orientado pelo referencial da Andlise de Discurso Francesa, o corpus
de anélise se constitui pelos registros de doze professores. Os resultados foram organizados
em trés gestos de andlise — situacional, cultural e de finalidade — compostos por sentidos
produzidos sobre leitura e escrita no contexto escolar. Conclui-se que estes gestos de andlise
refletem as condigoes ideoldgicas e metodoldgicas que influem nas praticas escolares de
leitura e escrita e devem ser repensadas pela formagao de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise de discurso; formagao de professores; linguagem.
ABSTRACT: The article argues that while studying and Teaching Science, at the same time, it

is possible to teach and study reading and writing. Thus, it awakens the problematic of the

language in the formation of teachers looking for ways to face it in the light of discursive
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theorization. The main objective is to produce gestures of analysis about the senses produced
by teachers on the relations between reading and writing in the area of Natural Sciences. To
this end, an exploratory study was carried out, guided by the French Discourse Analysis
framework, the corpus of analysis consists of the records of twelve teachers. The results were
organized into three gestures of analysis — situational, cultural and purpose — composed of
senses produced on reading and writing in the school context. It is concluded that these
gestures of analysis reflect the ideological and methodological conditions that influence the
reading and writing school practices and must be rethought by Teacher education.

KEywoRDS: Discourse analysis; teacher education; language.

RESUMEN: El articulo sostiene que al ensenar y estudiar, si puede también ensefiar y es-
tudiar la lectura e la escritura. Plantea asi la cuestion del lenguaje en la formacién docente,
buscando formas de abordarla a la luz de la teorizacion discursiva. El objetivo principal es
producir gestos de andlisis sobre los significados producidos por los profesores acerca dela
relacion entre lectura y escritura en el drea de la Naturaleza. Para ello, se realizé un estudio
exploratorio, guiado por el marco del Anélisis del Discurso Francés, cuyo corpus de andlisis
consistio en los registros de doce profesores. Los resultados se organizaron en tres gestos
de andlisis — situacional, cultural y propositivo — constituidos por significados producidos
sobre la lectura y la escritura en el contexto escolar. La conclusion es que esos gestos de
andlisis reflejan las condiciones ideoldgicas y metodoldgicas que influyen en las practicas
escolares de lectura y escritura y deben ser repensados en la formacién de profesores.

PALABRAS CLAVE: Andlisis del discurso; formacién de profesores; lenguaje.
INTRODUGAO

Ha o propdsito nesse estudo de despertar a problemética da linguagem na formagao
de professores de Ciéncias, no que diz respeito a analisar as nogoes de leitura e escrita
e sujeito-leitor que sao naturalizadas histérica e ideologicamente no contexto escolar.

Como pontua Espinoza (2010, p.124.), no ensino de Ciéncias, normalmente, pou-
co tem se pensado nas situagdes de leitura dentro de um cendrio em que: “a0 mesmo
tempo que se ensinam e se aprendem conhecimentos da drea também se ensina e se
aprende a ler. As situagdes propostas costumam partir do principio de que os alunos
j& sabem ler, e que isso é suficiente para interpretar um texto”. Por isso, defendemos
que ensinar e estudar também é uma possibilidade de desenvolver a competéncia
leitora e escritora dos alunos quando pensamos em uma formagao escolar mais ampla.
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O entendimento que o sujeito tem de si e do significado dos contetidos de
ensino, a nosso ver, implicam na identificagdo do sujeito a determinada formacao
social, com suas caracteristicas histdricas e culturais; isto é, permite participar e se
apropriar de uma cultura escrita em que se supde: “assumir heranca cultural que
envolve o exercicio de diversas operagdes com os textos e a colocagao em agdo de
conhecimentos sobre as relagées entre os textos; entre eles e seus autores; entre os
proprios autores; entre os autores, os textos e seu contexto”(LERNER, 2002, P 17).

Porém, nem sempre ha clareza dos fundamentos teéricos e metodolégicos sobre
as praticas de leitura-escrita que se desenvolve no contexto escolar. Fundamentos
estes que implicam pensar sobre as posi¢oes de sujeito-leitor do aluno e sobre as
condigdes de produgio que estas posigdes tém que se inserir. “E constitutivo destas
condi¢oes 0 modo de produgio — seu processo — de um certo perfil de leitor-escolar,
em que funcionam as representagdes imagindrias que alunos e professores fazem
do ‘bom-leitor”” (PFEIFFER, 2003, p. 87, grifos no original).

Com a perspectiva discursiva, assumimos com Orlandi (2011) que a leitura trata
de uma pritica social que visa a explicar o real, ou seja, uma prética de interagao que
trabalha com a produgao de sentidos que se desencadeia pelo texto por meio da posi-
¢ao, funcao e efeito dos sujeitos, autor e leitor. Para esta autora: “Aleitura é o momento
critico da constituigao do texto, ¢ o momento privilegiado da interagao, aquele em que
os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se constituirem como tais,
desenvolvem o processo de significagio do texto” (ORLAND], 2011, p. 186).

A medida em que se desenvolve a leitura e escrita também se produz(em) sen-
tido(s) que podem tanto reprisar quanto ampliar os propésitos da autora, o que
implica claramente na concepgao e mediagao da leitura e escrita produzidas pelo
professor sobre o conhecimento de uma drea especifica. Outrossim, as discussoes
sobre a leitura e escrita na formagio de professores (inicial e continuada) podem
desenvolver uma reflexao acerca dessa temdtica, promovendo possiveis rupturas
com uma tradi¢ao discursiva que nao questiona o que é 6bvio para uns e nao outros.

Por esses fundamentos, consideramos a formagao do professor pela perspectiva
de seu desenvolvimento profissional, entendido como: “um conjunto de processos
e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua prépria pratica, que
contribui para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam
capazes de aprender com a sua experiéncia” (GARCIA, 1999, p-144).

Langamos assim nossos olhares para a producao de gestos de andlise sobre os
desafios e possibilidades que os professores encontram no trabalho com a leitura e
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escrita na drea de ensino de Ciéncias. Indicando, desde j4, que “o gesto de interpreta-
a0 é o lugar em que se tem a relagao do sujeito com a lingua. Esta é a marca da ‘sub-
jetivacdo) o trago da relagdo da lingua com a exterioridade” (ORLANDY, 2012, p. 46).

Filiados ao referencial tedrico-metodoldgico da Anilise de Discurso de escola
francesa (PECHEUX, 2002; ORLANDI, 2013), 0 objetivo deste artigo é produzir
gestos de andlise sobre as relagoes de sentido entre a leitura e escrita e o ensino
de Ciéncias da Natureza.

Para esse fim, realizamos um estudo com professores do interior do Parang, a
partir de um projeto de Iniciagao Cientifica de uma universidade publica na tarefa
de ampliar e aprofundar o discurso sobre a leitura e escrita. Esperamos assim apre-
sentar aspectos discursivos e metodolédgicos da leitura e escrita e a formagao de
professores de Ciéncias que possam contribuir com a drea.

LEITURA, ESCRITA E FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS: PRATICAS EM
TEORIZAGCAO

A partir da premissa de que “o discurso ¢é efeito de sentidos entre os interlocu-
tores” (ORLANDYI, 2013, p. 21), entendemos que a produgio de sentidos nao é uma
atividade unilateral, mas uma pratica permeada pelas relagoes simbdlicas entre sujei-
tos que se estabelecem em determinadas conjunturas sociais, historicas e ideologicas.

A aprendizagem - enquanto discurso escolar — pode propiciar momentos em
que o sujeito pode manifestar o seu pensamento, suas subjetividades sobre o que
entende ou nao pelos textos mediados pelo professor. Por esse prisma, trazemos a
baila a necessidade de estudar aspectos da leitura e da escrita como base discursiva
da apreensao dos conceitos cientificos, ja que ao deixar passar despercebidas carac-
teristicas fundamentais das praticas de leitura e escrita, pode-se concebé-las como
atividades mecanicas que, por si s6, conduzem a aprendizagem.

Importa e implica, com isso, tencionar as imagens criadas sobre a leitura e a
escrita que podem imobilizar o processo de aprendizagem dos alunos por reluzir
uma aparente liberdade na producio de sentidos ou, ainda, na representagao de
um leitor ideal para compreender os contetdos de ensino praticados na escola. O
leitor construido para as aulas:

E um leitor que tudo e nada pode! J& que h4 a pretensa falsa de censura a0 mesmo

tempo que se nega a construgdo de um arquivo, de um sitio de significincia e, portanto,
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de um espago de interpretagdo no qual seja, de fato, possivel um gesto interpretativo.
Este sujeito leitor tem uma relagiao com o texto sob o modo de funcionamento do
discurso cientifico — o sentido Uinico estd objetiva e transparentemente colado a palavra

- e na posi¢io de escrevente (PFEIFFER, 2003, p. 100-101, grifos no original).

No ensino de Ciéncias, relacionar a pratica da leitura e da escrita aos ideais
linguisticos do leitor, possibilita ao aluno “a comunicagao, a expressao de sentidos,
o relato de fatos histdricos, a transcri¢ao e reflexao de vivéncias cotidianas, a produ-
cao de conhecimento em diferentes areas” (ALMEIDA; CASSIANI; OLIVEIRA,
2008, p. 37). Al encontra-se uma possibilidade para discutir a formagio dos alunos/
leitores, pois a leitura permite ao aluno construir relagoes de sentido com aquilo ja
foi internalizado e aquilo que vird a ser.

Quando lemos, também estabelecemos uma ligagao com o que ja aprendemos
e com o novo significado lido, por meio de agoes que emergem de dentro e fora dos
muros da escola, onde tanto o aluno como o professor se desenvolvem; a medida
que leem, produzem multiplos sentidos. Como afirma Orlandi (2012, p. 9), em toda
e qualquer manifestagao da linguagem a intepretagao se faz presente: “Nao ha senti-
do sem interpretagao. Mais interessante ainda é pensar nos gestos de interpretagao,
uma vez que as diferentes linguagens, ou as diferentes formas da linguagem, com
suas diferentes materialidades, significam modos distintos”

Em aulas de Ciéncias, a leitura possibilita que criemos um senso critico sobre
arealidade, noslevando a possibilidades de apreensao e aprofundamento de sen-
tidos. Contudo, como bem observa Espinoza (2010, p. 128): “dizer que podemos
interpretar um texto de vdrias maneiras nao significa que qualquer interpretagao
seja valida”, destacando assim a import4ncia do professor na mediagao metodo-
légica daleitura e da escrita, a fim de construir uma interpretagao, tendo em vista
o conhecimento especifico que ele pretende abordar.

Nesse aspecto, consideramos que a leitura e a escrita sejam ferramentas para
que os sujeitos pratiquem a intepretacio e nao apenas a decodificagao, pois como
condigdes da prética educativa (praxis), os atos de ler e escrever possibilitam aos
sujeitos explanarem seus horizontes culturais pelas diferentes dreas e ensino. Nisso
reside o desafio de “formar seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de
assumir uma posigao propria frente & mantida, explicita ou implicitamente, pelos
autores com 0s quais interagem, em vez de persistir em formar individuos depen-
dentes de letras do texto e da autoridade dos outros” (LERNER, 2002, p. 28).
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Desse modo, convém trabalhar com uma visao critica e em permanente estado
de reflexao sobre sua pratica educativa, na tentativa de gerar uma significagao da
ciéncia no cotidiano dos alunos, o que torna oportuna a concepgao de desenvol-
vimento profissional docente, a qual pressupde: “uma abordagem na formagao de
professores que valorize o seu cardter contextual, organizacional e orientado para
amudanga” (GARCIA, 1999, p. 137).

Segundo André (2016, p. 32), a formagdo do professor em uma perspectiva
de desenvolvimento profissional, fundamenta-se na concep¢ao de um professor
critico-reflexivo, que: “orienta-se para o desenvolvimento de capacidades de pro-
cessamento de informagoes, de elaboragao de diagnésticos, de andlise critica das
situagoes vividas, de registro e avaliagao do que deu certo e do que nao funcionou”

Nessa dire¢ao, a drea de ensino de Ciéncias tem de assumir uma dindmica prépria
que articula os pressupostos tedrico-praticos dos contetidos de ensino aos fins da
pratica educativa, a fim de proporcionar aos estudantes “possibilidades de explorar e
entender o mundo em suas diferentes dimensées: humana, social e cultural. Essa inser-
¢ao na cultura cientifica pode desenvolver nos estudantes habilidades para observarem,
questionarem, investigarem e entenderem o mundo ao redor” (ARROIO, 2013, p.167).

A ideia é compreender o ensino de Ciéncias como uma pratica educativa que
permite construir explicagdes cientificas para arealidade. Ja que o ensino de Ciéncias
da Natureza, hoje: “busca formar pessoas que atuem na sociedade e possam usar o
conhecimento aprendido na escola nao apenas para realizar exames e provas, mas
para gozarem de uma vida melhor” (ARROIO, 2013, p. 167).

Por assim dizer, as consideracoes sobre a leitura e a escrita na formacgao de
professores ampliam-se quando se estudam os discursos dos professores sobre
sua pratica. Ampliam porque sustentam a construcao de sentidos em um contexto
especifico, o que pode ter ressonincia com outros contextos educativos.

Como bem observa Garcia (1999), analisar as histérias que os professores con-
tam ou partilham: “pode ser de especial importincia, ndo apenas para as conhecer e
analisar, mas também [ (e é isso que nos interessa) | para estruturar atividades de for-
magao que respondam as exigéncias de conhecimento dos professores” (GARCIA,
1999, p- 154 ). Quer dizer, o discurso de professores pode nos dar indicativos para
repensar a pratica educativa, 8 medida em que é assumida uma problematizacao
das crengas estabelecidas culturalmente no cotidiano, permitindo construir uma
reflexdo critica sobre o papel da ciéncia na sociedade.
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Ante o exposto, a formagao de professores pode enfrentar a problematica envol-
vendo a leitura e a escrita em sala de aula, bem como as possibilidades reais de os
alunos assumirem a responsabilidade por sua leitura no processo educativo dentro
e fora da escola. Sendo assim:

cabe ao professor ter sensibilidade para perceber o que de fato caracteriza o cotidiano
de seus alunos e iniciar as atividades buscando criar situa¢oes, cendrios e contextos nos
quais os conteudos da disciplina de Ciéncias da Natureza possam vincular-se e, assim,
possibilitar mais sentido para o alunado, estabelecendo relagao mais explicita e direta.
Assim, com o tempo, os alunos poderio, por si s, estabelecer tais relagoes e, ainda
mais, relacionar os conteudos de Ciéncias nao apenas com sua vida, mas articuld-los

com as outras disciplinas escolares (ARROIO, 2013, p. 172).

Em suma, o ensino de Ciéncias é um fazer histdrico, social e ideologico que, por
meio de um corpo de conhecimentos especificos, contribui para que os sujeitos possam
produzir explicagdes cientificas para os fendmenos naturais. “As diferentes formas de
comunicagao sao constitutivas de novos conhecimentos. Comunicar e aprender sao
complementares, uma vez que o conhecimento novo nao ¢ apenas comunicado depois
de elaborado, mas é produzido e constituido pelalinguagem” (MORAES, 2004, p. 27).

Pensar a leitura e a escrita na pratica, significa estabelecer e compreender
as relagdes de sentido entre cultura e conhecimento. Cremos que este esforco é
fundamentalmente significativo para repensar a formagao de professores quan-
do almejamos despertar e enfrentar a problematica envolvendo a linguagem e a
construcao de sentidos cientificos nos dias de hoje.

A CONSTRUGAO DO CORPUS DE ANALISE

Essa pesquisa, de natureza exploratdria, faz parte de um projeto de Iniciagao
Cientifica envolvendo a relagao entre leitura e escrita e os processos formativos na rea
de ensino de Ciéncias da Natureza, realizado entre meados de 2018 a 2019. A coleta
de dados ocorreu durante um curso extensionista, ofertado por uma Universidade
Federal para professores de uma regiao do oeste do Parand, com o intuito de abordar
aintegracao de metodologias para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Segundo Gil (2010, p. 27): “as pesquisas exploratdrias tém como principal fi-
nalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
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formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Nesse sentido, estas pesquisas tém um proposito de produzir uma
visao geral de valor aproximativo sobre o objeto de estudo.

Nesse contexto, o instrumento de pesquisa consiste em um questiondrio com
énfase em questdes envolvendo as praticas de leitura e escrita. J4 os sujeitos da
pesquisa se constituem por um grupo de professores de Ciéncias da Natureza que
foram convidados e aceitaram participar voluntariamente do estudo, mediante um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os procedimentos analiticos orientaram-se pelo referencial da Anilise de
Discurso, com fins de organizar, apresentar e discutir os resultados do presente
estudo. Assim, as respostas dos professores foram reunidas em trés abordagens a
partir dos gestos de anélise produzidos por nds sobre os dizeres dos professores.
Considerando que o gesto é um ato simbdlico de intervengao no mundo: “Uma
pritica discursiva. Linguistico-histérica. Ideolégica. Com suas consequéncias.
Com efeito, pode-se considerar que a interpretagao é um gesto, ou seja ela inter-
vém no real do sentido” (ORLANDY, 2012, p. 84).

O corpus de andlise se constitui pelos registros de doze professores o questiona-
rio entregue impresso no curso de extensao, sendo utilizadas abreviagdes de nomes
hipotéticos para representar os nomes dos participantes da pesquisa.

EFEITOS DE SENTIDO SOBRE LEITURA E ESCRITA EM CIENCIAS DA NATUREZA
EM TRES GESTOS DE ANALISE

Apresentamos aqui os resultados da pesquisa organizados por meio de trés
categorias que chamaremos de gestos de andlise: gestos situacionais, gestos de
finalidade e gestos culturais.

GESTOS SITUACIONAIS

Nesse gesto, os sentidos/desafios para a leitura e a escrita se relacionam com

a situagdo da comunicagao, ou seja, no contexto imediato em que as aulas de

Ciéncias sao desenvolvidas.

Sem duvida ndo hd como pensar em qualquer disciplina se nio trabalhar a leitura e a

escrita. Existe sim desafios. Um deles estd no fato de tanto o professor, algumas vezes,
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quanto o aluno se sensibilizarem para a importdncia desses recursos no processo de ensino
e aprendizagem em Ciéncias (professora Cathy).
Com certeza ha desafios, pois, temos que associar a pratica a teoria, e sem a leitura e a

escrita eles ndo conseguem fixar os contetidos (professor Jack).

Cathy considera que um dos sentidos do ensino estd relacionado com a sensi-
bilizagao do professor sobre a importincia daleitura e da escrita. Essa sensibilidade
pode ser entendida como uma forma de valoriza-las como recurso capaz de manejar
os contetidos de ensino de forma pensada nos espagos de aprendizagem.

Para Jack, hé o sentido de construir uma visao de indissociabilidade entre
teoria e pratica; ele ressalta que aleitura e escrita podem contribuir para o apren-
dizado dos alunos. Mostra com seu registro a importancia que a situagao de
ensino tem para com uma visao holistica da mediagao docente, o que pode “dar
inteligibilidade aquela situagao, avaliar o que estd bom, o que precisa melhorar,
tomar a decisao de incorporar essas constatagdes feitas em um trabalho de rees-
truturacao de sua pratica” (ANDRE, 2016, p. 32).

Outros excertos também de aproximam de um conjunto de sentidos situacionais.

A pesquisa necessita da leitura e escrita, na andlise dos fatos e interpretagdes dos acon-
tecimentos e compilagio dos dados através da escrita. Esboga o que pode ser melhorado
ou modificado (professora Kethy).

Faco aleitura e a escrita em aula, eu corrijo os erros para eles irem aprendendo. Fago com

que eles produzam textos (professora Gwen).

Kethy registra que as situagoes de ensino se assemelham a etapas do método
cientifico para a producdo do conhecimento escolar, em que leitura e escrita sdo
fundamentais nesse processo, sugerindo que assim se pode verificar avangos no
aprendizado. Esses dizeres parecem estar orientados para “a formagao de um pro-
fessor que seja capaz de se debrugar sobre o seu trabalho profissional, compreen-
der o que estd acontecendo, problematizar aquela situagao, buscar elementos para
entendé-la melhor” (ANDRE, 2016, p. 32).

Gwen sugere que a leitura e a escrita servem como um mecanismo de corregao
dos erros para que os alunos continuem aprendendo. A nosso ver, considerar o erro
no planejamento constitui parte do processo de aprendizagem empreendida, o que
contribui para observar e adequar a eficiéncia e os impactos da situagao de ensino.
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Dessa maneira, podemos dizer que: “ha condigoes adequadas para o desenvolvimento
de um processo reflexivo de sua prética articulada com a formagao tedrica para uma
possivel readequagao de sua prética profissional, de seu discurso, de sua responsabi-
lidade e, principalmente, de sua autonomia docente” (ARROIO, 2013, p. 178).

Até aqui percebemos que os excertos denotam uma necessidade de despertar a
problematicidade da leitura e escrita nas situagdes de ensino, a fim de que o aluno
possa ser sensibilizado a desenvolver sua aprendizagem. Sendo assim, entendemos
que a leitura e a escrita ndo devem servir apenas como instrumento de decodifica-
a0 e passem a se constituir como objetos de andlise e objetos de ensino.

Com a perspectiva discursiva, assumimos que é preciso romper com o problema
ideoldgico que entende a linguagem como literal, ou seja: “com os sentidos colados
nas palavras e veiculos transmissores de verdades e univocas: ao aluno basta ir ao c6-
digo para buscar tal conhecimento! E, enquanto continuarmos a simplificar o gesto
interpretativo como uma mera ida ao cédigo linguistico” (PFEIFFER, 2003, p. 103).

GESTOS CULTURAIS
Esse gesto implica em questoes culturais para os sentidos da leitura e escrita.

E essencial, principalmente hoje em dia, devido as TDIC os alunos escrevem menos. O
principal desafio é faze-los ler. Utilizando metodologias e enfatizando a importancia,
desmistificando que ensinar leitura e escrita é fun¢ao apenas do professor de Lingua
Portuguesa (professora Sam).

Compreendo ser grande importancia trabalhar com diversos textos e imagens para seu
desenvolvimento. H4 desafios, porque percebemos que é grande a dificuldade dos alunos

e ela se acentua a cada novo ano (professora Jenn).

Sam considera que as TDICs (Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagio), produzem um impacto na relagio do ensino com a leitura e a es-
crita. Segundo ela, os alunos escrevem menos e hd necessidade de fortalecer aleitura
em sala de aula e o professor também tem a responsabilidade de ensinar aler e a
escrever, o que pode ser potencializado pelas tecnologias. Afinal: “hoje em dia é ne-
cessario, para tirar muito proveito das Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao,
apoiar metodologias inovadoras de ensino das Ciéncias da Natureza. Por isso pode
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levar a diferentes formas de ver o mundo e, consequentemente, a diferentes crengas
sobre a nossa compreensio do mundo” (ARROIO, 2013, p. 174.).

Jenn indica que os alunos tém apresentado dificuldade crescente em ler e escre-
ver, e destaca a relagao que faz com o uso de diferentes textos e imagens, almejando
avangos na linguagem cientifica dos alunos, a fim de buscar caminhos que permitam
relagdes na construgao de explicagdes cientificas, ji que é importante que a linguagem
seja utilizada e valorizada de diferentes formas em sala de aula, pelo professor.

Outros dizeres também desvelam um tom cultural entre o ensino e aleitura-escrita.

Aleitura e a escrita sao essenciais para que o educando possa entender os desafios e
assim buscar soluciona-los. Acredito que o grande desafio é o despertar o interesse
na leitura e na escrita, uma vez que, estamos vivendo em uma sociedade com um grande
niimero de informagdes onde as pessoas estdo imediatistas (professora Vallie).

Como em todas as disciplinas é um desafio, pois além das pesquisas, hd necessidade de
aprofundamento teérico. Outro desafio é o acesso ao trabalho e a atualizagdo constante

da drea (professora Maggie).

Vallie registra que vivemos em uma sociedade imediatista, em que hd um
grande numero de informagoes a serem acumuladas pelos alunos e destaca a ne-
cessidade para despertar o interesse para leitura e escrita, a fim de fazer frente a
estas mudangas culturais. Assim, acreditamos que é necessdrio a0 mesmo tempo
que se adquire conhecimento, saber relativizar as informagdes que pretende culti-
var. Ja que apenas o acimulo de informagoes pode inserir o ensino de Ciéncias em
uma cultura mecénica e alienada da realidade dos sujeitos, pois, de certo modo,
isso interfere na prética educativa quando nao se busca transgredir esta logica e
pode condenar os sujeitos a nao refletir sobre sua aprendizagem.

Maggie supoe que a leitura e a escrita tém uma relagdo com a pesquisa, tra-
balho e atualizagdo constante na drea. Esse tom cultural mostra a importancia
de conceber os fundamentos atualizados para o processo pedagdgico, a fim de
realizar um ensino de Ciéncias aliado aos problemas que a vida em sociedade
nos coloca. O que se aproxima de uma concepgao formativa de professores que
se orienta: “para compreender as teorias implicitas na a¢gao fundamentd-las, re-
visd-las e reconstrui-las. Isso exige um aprendizado de leitura critica da pratica,
de anélise fundamentada da situagao, para entendé-la e encontrar caminhos para
reestruturd-la, tornando a melhor” (ANDRE, 2016, p. 32).
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Por este gesto, a leitura e a escrita aparecem como efeito do processo de formagao
dos sujeitos; logo, ignorar essa dimensao cultural é romper com possibilidades de
constitui¢ao identitdria de diferentes leitores e homogeneizar a diversidade por um
perfil ideal de sujeito-leitor. De acordo com Pfeiffer (2003): “a leitura é produgio de
sentido por e para sujeitos. E preciso, pois, que lembremos que a ‘nio leitura’ pode
ser entendida como um movimento de resisténcia e de afirmagao de identidade. E
a escola busca sempre a homogeneizacao” (PFEIFFER, p. 103, grifos no original).

Nao podemos negligenciar, por isso, o potencial das atividades externas a sala
de aula e a escola, as quais podem contribuir para construir as explicagdes cientifi-
cas por meio da atividade de leitura e escrita. Sendo necessario praticar a leitura e
escrita por meio de atividades que trabalhem, aprofundem e ampliem a compreen-
sibilidade dos alunos no ambiente escolar, a fim de aproximar e criar vinculos entre
a cultura dos estudantes e do conhecimento cientifico.

GESTOS DE FINALIDADE
Os sentidos para leitura e escrita se relacionam com os fins da pratica educativa.

A leitura e escrita nestas dreas precisam ajudar a formar cidaddos criticos. Nosso ob-
jetivo é ser a ponte para facilitar e direcionar os conhecimentos que os educandos
precisam adquirir (professora Sue).

Muitas vezes os alunos se deparam com dificuldades em interpretar uma questao-proble-
ma por ndo conhecerem termos cientificos ou de nomenclaturas. Acredito que o maior
desafio é o de integrar tais termos ao cotidiano do estudante, para que este possa assinalar a

utilizacio destes temas no seu dia a dia e em questes problematizadoras (professora Brit).

Sue ressalta o papel que a leitura e a escrita implicam para uma formagao do
cidadao critico, na perspectiva formativa, em que o professor atue como mediador
dos conteudos de ensino, o que parte de uma intengao reflexiva de estruturar as si-
tuagoes da aprendizagem, j& que seu esfor¢co mediador aprofunda “nas probleméticas
estudadas, as atividades tendem a uma maior autonomia dos alunos, tanto no sentido
metodolégico como de opgoes de direcionamento dos contetdos. O trabalho em seu
todo, de algum modo, vai da dependéncia para a autonomia” (MORAES, 2004, p. 35).

Brit diz que a leitura e a escrita intervém na apropriagao da linguagem/nomencla-
tura cientifica, ressaltando a importancia de que a prética educativa seja repensada para
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além da escola. Nisso, considera a importancia de inserir os alunos em uma cultura

escrita (LERNER, 2002), trabalhando com textos e suas relagdes, sendo a leitura um

instrumento fundamental para repensar o mundo e integrar os alunos nessa cultura.
Outros professores produzem os seguintes registros:

Ha sim muitos desafios em trazer o ensino a ciéncia em sala de aula. Principalmente
em tentar trazer a importdncia que esta matéria tem para o aluno fora do ambiente
escolar (professora Polly).

Ha desafios. Algumas escolas ndo oferecem materiais suficientes para a realizagdo de uma
boa aula, como exemplo: as aulas praticas em laboratério de ciéncias, laboratdrio de

informaitica e outros (professor Kim).

Polly destaca o ensino da ciéncia fora do ambiente escolar. Mostra que o inter-
cambio de informagdes e conhecimentos é essencial para preparar os sujeitos para
a vida em sociedade. Com isso, é importante observar que: “o processo de alfabe-
tizacao cientifica perpassa o ambiente escolar e é continuo. Além da escola, esse
processo pode acontecer em museus, nos parques, programas de televisao, jornais,
revistas, internet e celular, dentre outros” (ARROIO, 2013, p. 167).

Inserimos o registro de Kim nesta abordagem em fungao de seus dizeres nao ma-
nifestarem claramente uma finalidade para a leitura e a escrita nas aulas. Seus dizeres
fazem uma critica sobre as condigoes de produgao das aulas que julgamos pertinente
destacar, haja vista que a formagao nao ¢ o unico fator importante para o trabalho
docente. “H4 igualmente outros fatores como o saldrio, a carreira, as condigoes de
trabalho, o clima institucional, as relagdes de poder, as formas de organizagao do
trabalho pedagégico, que afetam o desempenho docente” (ANDRE, 2016, p. 31).

Verifica-se aqui que grande parte das finalidades da pratica educativa podem
ser atenuadas quando se objetiva criar situagdes de leitura/aprendizagem abertas,
contextualizadas e significativas para os contetidos de ensino. A sala de aula pode
ser usada como intercAmbio de experiéncias e conhecimentos que nao sejam cen-
trados apenas na transmissao, pois, dessa forma, a leitura e a escrita contribuem
sobremaneira para um desenvolvimento auténomo e consciente do aluno agir no
mundo, efetuando praticas que exigem um constante vaivém nas modificagdes do
ideal do “bom leitor” que se produz no contexto escolar.

Por meio dos gestos dos professores, também, construimos gestos de andlise a
luz da perspectiva discursiva que se articulam e complementam na medida em que
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abordam suas dimensoes situacionais, culturais e finais de pensar a leitura e a escrita
nas aulas de Ciéncias. Ainda que consideremos as condigdes ideoldgicas e metodolé-
gicas implicadas na préitica educativa, concordamos com Pfeiffer (2003, p. 104) que:

cabe aos professores que estao, no seu dia a dia, tendo que lidar com uma série de
problemas que nao dizem respeito diretamente a pratica de sala de aula, assumirem-
-se como sujeitos capazes de agir, refletir, elaborar, nao se apagando sob a voz de uma
ciéncia de cunho académico que se coloca como a que tem o direito de interpretagao.
Sermos todos irreverentes e, como quem nao quer nada, sermos sujeitos-leitores in-

térpretes e nao apenas escreventes!

Por isso, é importante se questionar que formagao estamos construindo e como
estamos produzindo a ciéncia no contexto escolar e um caminho para além dos
gestos é enfrentar esta problemidtica e conceber que, a0 mesmo tempo em que
ensinamos sobre a ciéncia, também podemos ensinar sobre a leitura e a escrita.

A GUISA DA CONCLUSAO

Dirfamos que intervir no real pode-se iniciar por gestos interpretativos que des-
pertam e enfrentam a problematica instalada na pratica educativa. E imprescindivel
transgredir com uma tradigao discursiva simplista que concebe a leitura e a escrita
como atividades mecanicas, e conceber os sujeitos como praticantes de uma situagao,
uma cultura e uma praxis que se desenvolve de forma histérico-social e ideoldgica.

A formagido de professores convém assumir uma concepgio que norteia o
desenvolvimento profissional e leve em consideragao as discussoes sobre a leitura
e a escrita na drea de ensino de Ciéncias. Pode-se comegar por contemplar os gestos
interpretativos que os professores em atuagao observam todos os dias, valorizar os
diversos pontos de vista, de conhecimentos e praticas na construgao de projetos
comuns para a mudanca/pratica educativa.

Advogamos, por fim, que esses gestos de andlise aqui se complementam a me-
dida em que temos o esforgo de colocar em movimento as discussées (intervir)
sobre o estudo da leitura e da escrita em Ciéncias nao como uma possibilidade,
mas como uma condi¢ao para o desenvolvimento profissional da pratica docente
que se constitui na contemporaneidade.
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A Jornada do herdi em Querido Lula: cartas a um
presidente na prisdo

FAtiMA LUciA MAULEON!
BARBARA HELLER?
MavuRricio RIBEIRO DA SiLvad

REsUMO: O artigo trata de estruturas narrativas e arquétipos da cultura ocidental e sua atua-
lizagao. Tem por objetivo analisar a estrutura mitica da Jornada do herdi, no livro “Querido
Lula: cartas aum presidente na prisao” (CHIRIO, 2022). Baseia-se na semiética da cultura
(BYSTRINA, 2009), na filosofia simbélica e mitologia comparada (CAMPBELL, 1992) e
nos vinculos comunicativos (SILVA; BAITELLO JR., 2013). Os resultados indicam a forca
da cultura pelos missivistas: Lula realiza a jornada do heréi.

PALAVRAS-CHAVE: Jornada do herdi; mito; simbolos

ABSTRACT: The article deals with narrative structures and archetypes of Western culture
and their updating. It aims to analyze the mythical structure of the Hero’s Journey, in the
book “Querido Lula: letters to a president in prison” (CHIRIO, 2022). It is based on the
semiotics of culture (BYSTRINA, 2009), symbolic philosophy and comparative mytho-
logy (CAMPBELL, 1992) and communicative links (SILVA; BAITELLO JR., 2013). The
results indicate the strength of culture for letter writers: Lula completes the hero’s journey.
KeywoRDs: Hero’s journey; myth; symbols
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REsUMEN: Elarticulo aborda las estructuras narrativas y arquetipos de la cultura occidental
y su actualizacién. Se pretende analizar la estructura mitica del Viaje del Héroe, en el libro
“Querido Lula: cartas a un presidente en prisién” (CHIRIO, 2022). Se fundamenta en la
semiética dela cultura (BYSTRINA, 2009), la filosoffa simbdlica y la mitologfa comparada
(CAMPBELL, 1992) y los vinculos comunicativos (SILVA; BAITELLO JR., 2013). Los
resultados indican la fuerza de la cultura paralos carteros: Lula completa el viaje del héroe.
PALABRAS CLAVE: Viaje del héroe; mito; simbolos

INTRODUCGAO

Mitos sao enunciados simbdlicos fundadores da condigao e da experiéncia huma-
nas, pois apresentam temas fundamentais: o principal deles é o mito do heréi, contado
e recontado em diferentes culturas e épocas. Campbell (1992) constatou a existéncia de
uma estrutura basica comum as narrativas miticas de todas as culturas sobre essa figura:
ele desperta da banalidade do cotidiano de homem comum para vivenciar eventos tra-
gicos e extraordindrios que o transformam, alcangando formas humanas aperfeigoadas.
Entre os deuses e 0 homem comum, estd o herdi, ressignificado no tempo.

Na cultura ocidental, o grego Aquiles, primeiro grande heréi, vem sendo atuali-
zado. Luiz Indcio Lula da Silva, destinatario das cartas do livro “Querido Lula: cartas
a um presidente na prisao” (CHIRIO, 2022), carrega em sua biografia a trajetdria
caracteristica do arquétipo do herdi: retirante nordestino, metalurgico, lider sindi-
cal, ativista politico, elege-se por dois mandatos consecutivos ao mais alto cargo do
Poder Execeutivo, é encarcerado por acusag¢oes anuladas judicialmente e vitorioso
na disputa eleitoral a presidéncia em 2023.

Neste artigo, objetivamos analisar a estrutura mitica da Jornada do heroi
(CAMPBELL, 1992) no livro “Querido Lula: cartas a um presidente na prisio”
(CHIRIO, 2022) discutindo a questdo: como Lula performa a jornada do heréi
aos olhos dos missivistas? Para isso, apresentamos uma visao geral das missivas
do livro e selecionamos a nona carta (CHIRIO, 2022, p. 62-68) por ser exemplar
das categorias com as quais trabalhamos. Como metodologia, a analise de corpus
discutiu elementos da semiética da cultura (BYSTRINA, 2009), da filosofia sim-
bélica e mitologia comparada (CAMPBELL, 1992) e dos vinculos comunicativos
(SILVA; BAITELLO JR., 2013).

O artigo estrutura-se em trés segdes, excetuando-se a introdugao e os referen-
ciais. Na primeira, apresentamos a narrativa mitica como texto cultural (BYSTRINA,
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2009); na segunda, estabelecemos um paralelo entre a estrutura da Jornada do he-
r6i — proposta por Campbell (1992) e adaptada por Martinez (2004) — e aspectos
relevantes da biografia de Lula. Na sequéncia, analisamos a nona carta. Mostramos,
ao final, que a construgao de Lula como heroéi atualiza a ideia de mito e corresponde
a todas as etapas previstas pelos estudiosos sobre o tema.

TEXTOS CULTURAIS, TEXTO CRIATIVO/IMAGINATIVO: MITO

Para a semidtica da cultura, textos sao complexos de signos com sentido, vin-
culados por cédigos tercidrios (codigos culturais); cumprem, para além da fungao
de informar, fungio estética (emotiva e expressiva) e fungdes sociais, nio raro
simultaneamente, e respondem pela sobrevivéncia psiquica do homem.

Bystrina (2009) identificou nos cédigos tercidrios uma estrutura bésica, binéria,
como no mundo fisico, sendo “vida-morte” (2009, p. 8) a oposigio que fundamenta
a estrutura dos cédigos culturais, necessidade humana para tomada de decisao e
execugao das agdes. Verifica, na cultura, as mesmas e tipicas estruturas de motivos
presentes nas fantasias, nos sonhos e nos delirios que alimentam os arquétipos:
imagens de origem mitolégica compartilhadas no inconsciente coletivo.

Em entrevista a Bill Moyers, Joseph Campbell (1990) afirma ser o mito o que
nos faz perceber a relevincia do que estd acontecendo em nossas vidas e indica que,
com a supressao das literaturas grega e latina e da Biblia na educagao contempo-
rinea, “toda a tradi¢do de informagao mitoldgica do Ocidente se perdeu (1990, p.
14-15)”. Para o autor, essa informagao antiga abarca temas

que sempre deram sustentacio a vida humana, que construiram civiliza¢des e enforma-
ram religides através dos séculos, tém a ver com os profundos problemas interiores, com
os profundos mistérios, com os profundos limiares da travessia, e se vocé nido souber o

que dizem os sinais a0 longo do caminho, terd de produzi-los por sua conta (1990, p. 15).

Billy Moyers, na introdugio do livro “O poder do mito” (1990), relembra con-
versas com Campbell para quem o tema principal da mitologia classica é a mortali-
dade - causa de todo sofrimento humano e condi¢io de vida — e existe uma fun¢io
social agregadora nos ritos.

Centrando seu trabalho na busca pelo “cariter comum dos temas nos mitos do
mundo”, Campbell (1990, p. 10) postula que a mitologia comegou quando “nossos
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primeiros ancestrais contaram histdrias uns aos outros, a respeito dos animais que eles
matavam para comer, e a respeito do mundo sobrenatural, para onde os animais pare-
ciam ir quando morriam” (1990, p. 10). Acreditando em um ser invisivel — o “senhor
dos animais” (1990, p. 10), que exercia o poder de vida ou morte sobre os humanos
—, julgavam que deveriam mandar de volta os animais para novos sacrificios ou mor-
reriam de inani¢do. Assim, a caga tornou-se um ritual de sacrificio e ambos, cagador
e animal, tomavam parte de um circulo “mistico, atemporal” (1990, p. 11) de morte,
sepultamento e ressureicao. A representacao desse ritual nas pinturas e literatura oral
deu “forma ao impulso que passou a se chamar religiao” (1990, p. 11). Quando esses
individuos primitivos passaram da caga ao plantio, as historias para explicar os mis-
térios da vida também mudaram, e “a semente se tornou o simbolo magico do ciclo
infinito” (1990, p 11). A planta morria, era enterrada e sua semente renascia.

Observando os numerosos rituais de tribos primitivas ou das grandes civiliza-
¢oes antigas, Campbell (1992) verifica que seu objetivo era mobilizar as pessoas para
ultrapassarem “dificeis limiares de transformagio” (1992, p. 8), mudando padrdes
da vida consciente e inconsciente. Portanto, a fun¢ao primdria da mitologia e dos
rituais seria disponibilizar os simbolos para o espirito humano avangar e resistir as
fantasias humanas que o fazem regredir.

Para o mit6logo, esta é a trajetéria do heréi que confia em sua intuigao, em seu
verdadeiro ser e que “simboliza nossa capacidade de controlar o selvagem irracional
dentro de nés” (1990, p.8). Uma jornada cujo final leva ndo ao engrandecimento de si,
mas a conquista da sabedoria e do poder para servir aos demais e redimir a sociedade.

Como primeira tarefa do heréi, Campbell (1992) identifica sua retirada da vida
comum e o inicio de “uma jornada pelas regides causais da psique” (1992, p. 11) nas
quais se encontram as dificuldades — “os deménios infantis de sua culturalocal” (1992,
p. 11) — com o intuito de entendé-las, destrui-las e entrar “no dominio da experiéncia e
da assimilagio, diretas e sem distor¢des” (1992, p. 11), alcangando formas humanas aper-
teicoadas. O heréi, homem ou mulher que venceu suas limitagoes histdricas pessoais,
renasce como homem eterno e universal e sua segunda tarefa é retornar, transformado,
a0 seu meio social e “ensinar a ligio de vida renovada que aprendeu” (1992, p. 12).

AJornada do herdi, elaborada por Campbell, em “O heréi de mil faces” (1992),
a partir da verificagao da existéncia de uma estrutura basica comum as narrativas
miticas em todas as culturas, é descrita na Parte I do livro: A aventura do herdi, em
trés capitulos: I. A partida (s itens); IL. A iniciagio (6 itens); IIL. O retorno (6 itens).
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Martinez (2004), expondo um “novo modelo de construgio de histérias de
vida para comunicadores sociais” (2004, p. 1), ressalta a importincia dos relatos
para atender ao impulso basico dos seres humanos de ouvir histdrias e propoe
um método de narrar, em 12 etapas, que combina trés estruturas: 1. a estrutura de
Campbell, com os elementos bases do padrao arquetipico do heréi ; 2. a estrutura
de Christopher Vogler, que faz adaptagoes a de Campbell direcionadas para o cine-
ma; 3. a estrutura de Edvaldo Pereira Lima que visa a funcionalidade jornalistica na
construgao de histdrias de vida. Essas categorias serao aplicadas no item a seguir.

A JORNADA DO HEROI NA TRAJETORIA DE LULA

Durante o periodo de encarceramento de Lula (07/04/2018 a 08/11/2019),
milhares de pessoas manifestaram solidariedade ao entao ex-presidente nos meios
de comunicagao digitais e em mais de 25 mil cartas enderegadas ao Instituto Lula*.
O livro “Querido Lula: cartas a um presidente na prisao” retine 46 missivas selecio-
nadas e um caderno de imagens das cartas e objetos enviados.

Em todas as cartas, a figura de Lula é associada a do heréi, até mesmo nas tnicas
duas em que aparecem criticas s suas decisdes e agdes. Com niveis diferenciados de
reverenciamento, as marcas de sofrimento, perseguicao, superagio e transformagao
pessoal e social estao sempre presentes. Para analisarmos tal percep¢ao, destacamos
aspectos relevantes da sua biografia’: Luiz Inacio Lula da Silva nasceu em 277 de outubro
de 1945 em Pernambuco e migrou, como retirante, para Sao Paulo em 1956. Sétimo de
oito filhos, desde cedo enfrentou a pobreza. Aos 12 anos ja trabalhava e, aos 14, com
emprego formal, iniciou curso de torneiro mecanico. Em 1964, teve o dedo minimo da
mao esquerda cortado por uma prensa. Trabalhou em diversas fbricas até ingressar nas
Industrias Villares, onde se engajou no movimento sindical por influéncia de seu irmao,
Frei Chico. Em 1969, tornou-se suplente na diretoria do Sindicato dos Metaltrgicos de
Sao Bernardo do Campo e Diadema. Casou-se com Marisa Leticia, em 1974. Em 1975,
foi eleito presidente do sindicato, revolucionando o movimento sindical brasileiro:
liderou as greves de 1978, apds 10 anos sem paralisagoes operarias. Em 1980, fundou o
Partido dos Trabalhadores (PT) e, apds intervengio do Governo Federal no sindicato,
Lula e outros dirigentes sindicais foram presos por 31 dias. Em 1984, destacou-se nas

4. Disponivel em: https://encurtador.com.br/ffvgj. Acesso em: 15 ago. 2024.
5. Disponivel em: https://encurtador.com.br/MFxKQ. Acesso em: 15 ago. 2024 e em: https://encurtador.
com.br/qnaYf. Acesso em: 15 ago. 2024.
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manifestagdes pelas Diretas Ja. Em 1986, elegeu-se deputado federal e, em 1989, can-
didatou-se a Presidéncia, sendo derrotado. Liderou movimentos contra a corrupgao,
culminando no impeachment de Collor em 1992. Concorreu novamente a Presidéncia
em 1994 e 1998, sem sucesso. Em 2002, venceu as eleigoes presidenciais e, em 2006, foi
reeleito. Seu governo foi marcado por avangos sociais, mas também por dentincias de
corrupgao que resultaram em seu encarceramento em 2018, quando falecem sua esposa,
um irmao e um neto. Libertado em 2019, teve suas condenagdes anuladas em 2021 e
restabelecidos seus direitos politicos. Em 2022, casou-se novamente e, em outubro do
mesmo ano, foi eleito presidente pela terceira vez, assumindo o cargo em 2023.

Adotando a estrutura da Jornada do heréi proposta por Martinez (2004),
em 12 etapas, passamos a demonstrar o paralelo entre cada etapa e a trajetéria de
Lula na biografia acima.

Primeira etapa: “Cotidiano” — “o universo do protagonista revelando conflitos
que sero evidenciados na narrativa” (MARTINEZ, 2004, p. 5) — origem nordes-
tina; condi¢ao de extrema pobreza; migragao como retirante; infancia voltada ao
trabalho; primeiro emprego com carteira assinada; curso de torneiro mecéinico;
torna-se metaldrgico: primeira distingao em relagao a sua familia que lhe permite
romper com o universo no qual estd inserido.

Segunda etapa: “Chamado a aventura” - “situagao que rompe com o cotidiano do
heréi” (2004, p. 5) — trabalhando em uma das principais metaldrgicas do pais, Lula
tem contato com o movimento sindical e as reivindicagoes por direitos trabalhistas.

Terceira etapa: “Recusa do Chamado” — “reluta em ingressar na aventura. O
mentor orienta sobre os perigos e desafios dajornada” (2004, p. 5) — por intermédio
de seuirmio, José (Frei Chico), Lula entra para o sindicato; torna-se presidente; d4
nova dire¢ao ao movimento sindical com a realizagao de greves.

Quarta etapa: “Travessia do Primeiro Limiar” — “no limite entre o mundo conhe-
cido e o desconhecido, ter convicgao de que o passo a seguir é o melhor possivel. Os
Guardides do Limiar advertem a ndo ir além dos limites aceitos pela sociedade” (2004,
p. 5) — repressao policial a0 movimento grevista; fundagio do PT; enquadramento na
Lei de Seguranga Nacional: prisao de Lula e de outros dirigentes sindicais por 31 dias.

Quinta etapa: “Testes, aliados, inimigos” — “tempo de crises, porém de oportu-
nidades de crescimento. Os coatores sio presenca marcante” (2004, p. 5) — implan-
tacao do PT com envolvimento de sindicalistas, intelectuais, politicos e represen-
tantes de movimentos sociais; perdas em disputas eleitorais; formagao de alianga
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politica; primeiro mandato; segundo mandato; implementa politicas publicas de
combate as desigualdades sociais.

Sexta etapa: “Caverna Profunda” — “o protagonista se aproxima do momento
mais critico da partida, no qual ocorre intenso processo de internalizagio” (2004,
p-5) — dentincia de corrupgao passiva e lavagem de dinheiro contra Lula; morte da
esposa; condenagdes em 12 e 22 instancias.

Sétima etapa: “Provagao Suprema” — “acontecimento central da narrativa, no
qual o heréi enfrenta seus maiores medos e vivencia o abandono de por¢oes obsole-
tas da personalidade” (2004, p. 6) — prisdo de Lula por 580 dias; morte de um irmao
e de um neto: tempo de reflexao interna; opta pela legalidade e paciéncia; suporta
0 encarceramento; movimentos de apoio nacionais e internacionais: “Vigilia Lula
Livre”, envio de cartas e objetos.

Oitava etapa: “Encontro com a Deusa” — “assimilagao dos atributos do sexo
oposto, contato com os arquetipicos do masculino e feminino” (2004, p. 6) — Lula
conhece a mulher com quem se casard ao sair da prisao, apoiadora durante seu
periodo de encarceramento.

Nona etapa: “Recompensa” — “o objetivo é alcangado. O protagonista, transfor-
mado, tem maior consciéncia da sua realidade externa e interna” (2004, p. 6) — Lula
é libertado; todas as acusagoes sao anuladas por irregularidades processuais.

Décima etapa: “Caminho de volta” — “o herdi transmite o conhecimento ad-
quirido & comunidade” (2004, p. 6) — nova candidatura a presidéncia; promessa de
retomada do projeto de combate as desigualdades sociais e defesa da democracia.

Décima primeira etapa: “Ressurrei¢ao” — “climax da histdria, ocorre o dltimo
e mais perigoso encontro com a morte, catarse” (2004, p. 6) — processo eleitoral
polarizado; violéncia; risco a democracia; vitdria.

Décima segunda etapa: “Retorno com Elixir” — “apds a experiéncia, ocorre a reen-
trada no mundo cotidiano” (2004, p. 6) — Lula assume a presidéncia; retoma o projeto
de combate as desigualdades sociais e de fortalecimento das instituigdes democraticas.

Com Bystrina (2009), entendemos que a narrativa mitica do heréi, como texto
cultural, chega a todos os individuos, de todas as culturas, em todos os tempos, por
caminhos signicos. Esta presente no imagindario dos missivistas e do publico leitor
das cartas, determinando suas percep¢des de mundo.

Silva (2012) define a percepgdo humana como um processo fundado “nos sen-
tidos do corpo”, mas que se constitui a partir das possibilidades de “aprender a per-
ceber” (2012, p. 86). Dessa forma, determinada pela cultura, a realidade do mundo
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é construida por meio da interagao entre os sentidos biolégicos disponiveis e os
simbolos apreendidos na memoria do individuo histérico desde tempos imemo-
riais. O simbolo é, portanto, “a interface entre o individuo e o mundo” (2012, p. 87).

Em sua argumentago, Silva (2012) adota a contribuigio teérica de Pross (1980) para
quem as “relagdes entre sujeito e o mundo mediadas por signos” (2012, p. 87) se alteram
com o tempo, dada a transformagao por que passa o individuo, o mundo ou mesmo “os
proprios signos que vinculam objeto e sujeito” (2012, p. 87). No entanto, Pross identifica
aexisténcia de “sistemas de signos relativamente constantes” (2012, p. 87): “as experién-
cias realizadas na primeira infancia sobre a propria corporeidade e sua relagao com outra
materialidade que nio pertence ao organismo do recém-nascido” (2012, p. 87). Define
tais experiéncias como as fundantes “experiéncias pré-predicativas” (2012, p. 88) nas
quais se constroem a linguagem e o pensamento abstrato e, assim, “toda a simbolizagao
inerente ao desenvolvimento humano e, sobretudo, aos processos comunicacionais”
(2012, p. 88). Concebe o corpo como primeira midia, no qual se assenta o reconheci-
mento do simbolo, onde comega e ao qual retorna toda a comunicagao. Predeterminam
o comportamento simbdlico, segundo o tedrico, experiéncias espaciais e temporais
como a “da distancia’, “do interior e exterior”, “da aquisi¢ao da vertical’, “da saciedade e
caréncia” (2012, p. 88-89) com consequéncias idénticas para todos os seres humanos e
dotam as sensagoes de significados convertendo-as em percepgoes que constituem em
“grande parte o fator subjetivo” (2012, p. 91), tnico capaz de construir conhecimento.

Acerca do espago simbdlico, Silva (2012) entende que a constituigio da vertical
atua como “métrica da percepcio e decifragio do mundo” (2012, p. 95) pelo homem;
aponta a presenca dos valores intrinsecos a vertical em toda a comunicagao e, com
Cassirer, afirma ser essa constitui¢ao o fundamento da “forma simbélica na lingua-
gem” (2012, p. 97), servindo de base para a percepcao de “oposicdes antitéticas pre-
sentes nas formagdes linguistico-intelectuais” (2012, p. 97). Segundo Silva (2012),
nas binaridades espaciais e conceituais ocorre a presenca simultinea dos valores
conceituais positivos e negativos; simbolicamente, o valor positivo se associa ao
que estd acima e o valor negativo ao que esta abaixo de uma referéncia inicial e esse
bindmio se realiza em diversas outras manifesta¢des de mesmo tipo, formando uma
“conjuncio de simbolos (texto)” (2012, p. 101) interrelacionados. Na cultura, como
exemplo desse processo no plano abstrato, estao as narrativas mitologicas.

Para Silva (2012), os papéis de emissor e receptor estio vinculados a valori-
zagao positiva e negativa presente na vertical e determinam “padrées de domina-
¢ao simbélica” (2012, p. 92) no contexto comunicacional. Dado que a realidade
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somente ¢ acessada por meio de signos, é possivel, como aponta Pross (1980, p.
75), a “direcao dos homens por parte de outros homens, com a ajuda dos signos”
Os processos comunicacionais, assim, constituem-se de individuos que estabele-
cem vinculos transpassados pelos simbolos culturais, ocupam posigoes alternadas
de emissao e recepgao e tém em comum a constituigao bioldgica e as experiéncias
pré-predicativas, acessando, a partir disso, todo o arcabougo simbélico constitui-
do na rede de vinculos: os textos culturais (BYSTRINA, 1995).

Silva (2012, 2013) considera a experiéncia corporal (espacial) como base do pro-
cesso de vinculagao e o vinculo como “compartilhamento simbolico unificador entre
os sujeitos da comunicagdo” (2012, p. 35), sendo esta “um ambiente em permanente
construgao por seus participantes, todos exercendo multiplas fun¢des concomitantes
e, portanto, saturado de indeterminagio” (2013, p. 2). Apontando a complexidade do
processo comunicacional, Silva (2013) cita Baitello (2008) para quem a meta desse
processo nao ¢ a informacao e, sim, estabelecer e manter vinculos, sendo o amor
a matéria-prima que o forma. Nesse sentido, no processo de comunicar, estabele-
ce-se um “‘compartilhamento simbdlico por meio de vinculos cujas carateristicas
fundamentais sdo a dialogicidade e o pertencimento a um ambiente comum (...), a
construgio paulatina, a perenidade e a profundidade (...)” (2013, p. 5-6).

O processo comunicativo que se estabelece entre missivistas, destinatdrio e
leitores do livro “Querido Lula: cartas a um presidente na prisao” estd permeado
pelos elementos conceitualmente abordados até aqui. Nele, a jornada do herdi é
subjetivamente elaborada pelos missivistas; para a presente analise, agrupamos as
narrativas por semelhangas na estrutura de motivos e experiéncias que apresentam.

Dentre as 46 cartas que compdem o livro, 14 apresentam relatos de vida marca-
dos pela pobreza e sua superagao associada as politicas publicas implementadas por
Lula e identificam sua histéria com a do ex-presidente; 17 apresentam reflexdes que
ressaltam a luta de classes, a desigualdade social e a polarizagao politica, identifican-
do Lula como simbolo de transformagao social e politica; 13 apresentam a trajetdria
sindical e politica de Lula, a figura do heréi perseguido que resistira, o apoio incon-
dicional e a militincia politica dos missivistas; 2 apresentam reflexao critica sobre as
aliangas e agoes politicas das gestdes de Lula, mantendo, apesar disso, a percepcao
da transformagio social em seus governos. Selecionamos a nona carta do livro (p.
62-68) por ser exemplar na percepgio de Lula como heréi.
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A NONA CARTA

A missivista inicia a carta contando “minha histéria, nossa histéria” (CHIRIO,
2022, p. 62). Afirma que, se ndo fosse por Lula, estaria condenada a uma “ordem social
excludente que se perpetua e se reproduz desde os tempos mais remotos” (2022, p. 62).
Temos, aqui, a primeira etapa da Jornada do herdi, “Cotidiano”: o universo de Lula, e
da missivista por identificagao, com seus conflitos. Hoje professora de histéria, relata
que, nos anos 1980, acompanhou “o movimento das Diretas J4” (2022, p. 62), e sofria
os “rescaldos da ditadura militar como sofremos até hoje, ela sempre a nos assombrar”
(2022, p. 62). Encontramos o herdi, e Lula, na segunda e terceira etapas de sua jornada,
“Chamado a aventura” e “Recusa do Chamado”: o contato de Lula com o movimento
sindical; o encaminhamento de Lula pelo mentor, Frei Chico, para a presidéncia do sin-
dicato e anova direcao que ele implementa ao movimento sindical; a atuagao de Lulano
movimento “Diretas J&”. Retomando a época do governo Sarney, a missivista relembraa
restricdo de alimentos na “mesa do pobre” (2022, p. 62) causada pelo alto custo de vida;
compara esse periodo com a situagao nos governos Lula e Dilma, “quando comer nao
era mais uma luta diria” (2022, p. 63), para retomar a mesma situagio revivida no gover-
no Bolsonaro. Naquela época, sua mae, empregada doméstica que mantinha sozinha a
criagao dos filhos, tinha um segundo emprego na sede do PT. Quando precisava, levava
amissivista ao trabalho e foi assim que ela comegou “a ter consciéncia do mundo da poli-
tica, porque percep¢ao da desigualdade social, do preconceito de classe e da humilhagao
cotidiana, a gente que é pobre aprende a ter desde que nasce” (2022, p. 63). Localizamos
aquarta e a quinta etapas da jornada, a “Travessia do Primeiro Limiar” e “Teste, aliados,
inimigos”: Lula funda o PT e, depois de perdas eleitorais iniciais, ¢ eleito presidente
da republica em dois mandatos consecutivos nos quais implementa politicas publicas
de combate a miséria, & desigualdade social e de acesso a universidade. Lembrando de
quando prestou vestibular, a missivista afirma que, apesar de “todo esfor¢o de uma es-
tudante de escola puiblica, que comegara a trabalhar com 13 anos, e, desde entao, passara
para o turno da noite” (2022, p. 63), ndo consegue entrar no curso de Direito, dada a
desigualdade na concorréncia por vagas com alunos de escolas particulares. Menciona
apolitica de cotas raciais e de egressos do ensino ptiblico, implementadas nos governos
Lula e Dilma, para argumentar que se ji extissem anteriormente,

talvez o Judicidrio fosse, hoje, uma instituicio mais arejada, justa e responsével e

nao um instrumento de manutengio de privilégios e do ‘status quo, atuando com
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mao de ferro contra uns, mesmo sem provas, e fechando os olhos para outros, com
provas em abundancia; agindo a revelia da Constitui¢ao e de acordo com os ventos

instaveis da politica. (2022, p. 64.).

Aqui faz a primeira mengao a perseguigao sofrida por Lula. A missivista continua o
relato de sua trajetdria: o ingresso no curso de Historia, no qual desenvolveu o “senso
critico acerca darealidade que nos cerca” e pode romper “com as amarras de classe” que
condenam os “nascidos pobres” (2022, p. 64); depois mestrado, doutorado e pés-dou-
torado; e, como bolsista, morando na Fran¢a. Credita tudo isso, e a mudanca ocorrida
na vida de muitos estudantes como ela, aos governos do PT. Hoje, professora concur-
sada em universidade publica, continua presenciando o impacto dessas mudangas.
Retomando a percepgao de perseguicao a Lula, conta que em “protesto a perseguiao
que o senhor vem sofrendo diuturnamente, sem trégua, no dia 10 de maio de 2017, dia
do seu depoimento em Curitiba, filiei-me formalmente a0 PT” (2022, p. 66). Entende
que as mudangas benéficas ocorridas nao sao percebidas devido a influéncia das “midias
hegemonicas e seus agentes, a Rede Globo especialmente, e por serem, as novas ge-
ragdes, incapazes de aprender com as experiéncias de outras geragdes” (2022, p. 66).
Conclui que essa geragao relativiza os feitos de regimes autoritarios, totalitarios e de po-
liticas de exterminio e tortura. Verifica-se, aqui, o observado por Campbell (1990) sobre
afalta de familiaridade das novas gera¢oes com a tradigao de informagao mitoldgica do
Ocidente. Diante do sofrimento de Lula, a missivista declara que uma multidao o apoia
e luta por sua libertagao para que ele retome “sua trajetdria de luta, para a qual sempre
esteve predestinado” (2022, p. 67). A linguagem, neste trecho, revela sua simbolizacio do
heréi. Passamos, no trecho acima, pela sexta, sétima e oitava etapas da jornada, “Caverna

» «

Profunda’,

» «

Provagao Suprema’, “Encontro com a Deusa”: denuncia e condenagao
injustas de Lula; encarceramento por 580 dias; sofrimento extremo com tragédias pes-
soais (morte do irmdo e do neto) agravado com a negativa judicial ao pedido de Lula
para comparecer ao veldrio de ente da familia; apoio nacional e internacional; entre os
apoiadores, estd aquela com a qual se casara. A carta é escrita nesta etapa da vida de Lula,
portanto, as etapas posteriores da jornada do herdi nao aparecem como fatos, mas como
esperanga por um desfecho favoravel ao ex-presidente e conforto para que aguente a
provagao: “vamos renascer mais fortes e unidos contra aameaga a democracia, ao estado
de direito e a ofensiva fascista” (2022, p. 66); “que nossos filhos e entes queridos nao
sofram, no futuro, as consequéncias da nossa passividade diante das perdas, sucessivas
e sistematicas, de direitos civis e politicos” (2022, p. 67); “D. Mariza e sua mae estio,
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em algum lugar, lhe protegendo, zelando pelo filho mais nobre dessa nagao” (epiteto
do heréi e apoio no plano sobrenatural) (2022, p. 68); “Como ideia, o senhor estd em
todos os lugares, fazendo pensar, e como semente germina vigorosamente nas nossas
mentes e coragdes” (2022, p. 68); “aguente firme” (2022, p. 68); “agradeco tudo o que o
senhor fez e ainda ir4 fazer pelo povo brasileiro” (2022, p. 68); “um pais melhor, onde a
igualdade nao seja apenas uma palavra vazia de sentido e significado e onde os sonhos
nio envelhegam nunca” (2022, p. 68). Esses trechos nos colocam nas nona, décima, dé-
cima primeira e décima segunda etapas dajornada, “Recompensa’, “Caminho de Volta”,
“Ressureicao’, “Retorno do Elixir”: libertacao de Lula e anulagao das condenagoes; nova
candidatura e promessa de retomada dos projetos sociais; processo eleitoral polarizado
e violento e vitéria; Lula assume a presidéncia, transformado pela jornada, e sua tarefa
é transformar seu meio social e ensinar o que aprendeu. A estrutura da narrativa mitica
do herdi comum a todas as culturas materializa-se, atualizada, no relato da missivista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os textos culturais, entre eles o mito, apresentam um cardter comum de te-
mas como exigéncia de centralizagao de principios profundos na psique huma-
na. Incorporadas a cultura pela tradigao, estruturas narrativas e arquetipicos estao
presentes na contemporaneidade e os simbolos que trazem sao atualizados no
pensamento e agoes humanas. Os processos comunicacionais envolvidos nessa
transmissao constituem-se de individuos que estabelecem vinculos cuja natureza
é transpassada pelos simbolos culturais. Estes, por sua vez, nao apresentam signi-
ficados contidos em si mesmo e sao potencialmente varidveis e infinitos, visto que
dependem da capacidade de seu intérprete de mobilizar outros simbolos.

O processo comunicativo que se estabelece entre missivistas, destinatario e lei-
tores do livro “Querido Lula: cartas a um presidente na prisao” estd permeado por
elementos relativos as experiéncias pré-predicativas, ao compartilhamento simbé-
lico, aos vinculos comunicacionais, aos papéis de emissor e receptor, e é vivenciado
em um ambiente de construgao e interven¢ao permanentes entre seus participantes.

A narrativa da Jornada do hero6i nas cartas, pautada na intencionalidade cons-
ciente e inconsciente de produtores e receptores na formagao dos signos a serem
mobilizados, revela, na forma simbolica de sua linguagem e em seu contetido, a
percepcio de oposigdes binarias fundamentais (BYSTRINA, 2009) para a tomada
de decisoes e execugao da agao e para a demarcagao de conceitos e objetos que
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participarao na construgao da realidade do mundo pelos agentes envolvidos na
comunicagao. Subjetivamente elaboradas, as cartas estao conectadas pelo elo sim-
bélico dos vinculos comunicacionais e compartilhamento de experiéncias signicas.

Na carta analisada, a jornada de Lula ¢ a Jornada do heréi, descrita, como no
mito, “como uma vida vivida em termos de autodescoberta” (CAMPBELL, 1990,
p- 8), cujo final leva & conquista da sabedoria e do poder para servir aos demais
e redimir a sociedade, e ndo ao engrandecimento de si. Como a semente que se
tornou o simbolo mégico do ciclo infinito, a “verdade eterna” (CAMPBELL, 1990,
p- 11) para os antepassados, Lula aparece, atualizando esse simbolo, no relato da
missivista: “como ideia, o senhor estd em todos os lugares, fazendo pensar, e como
semente germina vigorosamente nas nossas mentes e coragdes” (CHIRIO, 2022, p.
68). A forga estruturante da cultura se manifesta. A curadoria das cartas enfatiza a
narrativa mitica do herdi e mobiliza a estrutura bindria dos cédigos culturais para
construir percepgoes e alcangar resultados de aceitagao no publico.
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Anchieta e o teatro educativo no Brasil

LARA ELIANI MARQUES BIFARONI DA MOTTA'
PAurLo RoMUALDO HERNANDES?

RESuMO: Este artigo analisa os autos, Na Aldeia de Guaraparim e Na Vila de Vitdria ou
de Sao Mauricio, do missiondrio jesuita José de Anchieta, com énfase em seus persona-
gens diabos, em que se buscou compreender o papel pedagdgico para a educagio, para
a moralizagio e para a catequizagdo dos povos nativos do Brasil no periodo colonial. Por
meio dos pressupostos bakhtinianos, realizou-se pesquisa bibliogréfica para a andlise da
produgao teatral no contexto cultural e ideolégico em que se davam as educagoes morais
e catequéticas, no século XVI, pela Companhia de Jesus.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria da Educagio; Companhia de Jesus; José de Anchieta; Hist6ria

Cultural; religido.

ABSTRACT: This article analyzes the records, Na Aldeia de Guaraparim and Na Vila de
Vitéria ou de Sao Mauricio, of the Jesuit mission José de Anchieta, with emphasis on its
devil characters, in which we sought to understand the pedagogical role for education,
moralization and for the catechization of the native peoples of Brazil in the colonial pe-

riod. Using Bakhtinian assumptions, bibliographical research was carried out to analyze
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theatrical production in the cultural and ideological context in which moral and cateche-
tical education took place in the 16th century, by the Society of Jesus.
KevwoRrbs: History of Education; Society of Jesus; José de Anchieta; Cultural History;

religion.

RESUMEN: Este articulo analiza los registros, Na Aldeia de Guaraparim y Na Vila de Vitéria
ou de Sao Mauricio, del misionero jesuita José de Anchieta, con énfasis en sus personajes
diabolicos, en los que buscamos comprender el papel pedagégico para la educacién, para
la moralizacion y para la catequizacién de los pueblos originarios de Brasil en el periodo
colonial. Partiendo de supuestos bakhtinianos, se realiz6 una investigacion bibliogréfica
para analizar la produccion teatral en el contexto cultural e ideolégico en el que se desar-
rollaba la educacién moral y catequética en el siglo XVI, por parte de la Compania de Jests.
PALABRAS CLAVE: Historia de la Educacion; Compania de Jests; José de Anchieta;
Historia Cultural; religion.

INTRODUGAO

José de Anchieta, atualmente caracterizado pela combinagao de impressoes pas-
sadas e atuais por bidgrafos e panegiristas, se converteu em um personagem histérico
de muito prestigio e valoragao, tanto por seus escritos quanto pelas suas demais contri-
buicdes sociais no Brasil Colonial. Conforme Ruckstadter e Ruckstadter (2012), con-
tribuiu para a catequese dos indigenas, para a instrugao dos colonos e para aformagao
da cultura letrada brasileira, de maneira que sua vida e suas realiza¢des se misturam a
propria histéria do Brasil e & histdria da educagao no Brasil no século XVI

Por isso recebeu, conforme Ruckstadter e Ruckstadter (2006), varias denomi-
nagoes elogiosas, sobretudo aferidas por seus bidgrafos, como apéstolo do Brasil,
apéstolo do Novo Mundo, santo, professor, fundador da literatura brasileira devido
suas obras em verso e prosa, missiondrio e até o jesuita mais importante da historia
colonial de acordo com o Diciondrio do Brasil Colonial. Assim, teria exercido papel
significativo no primeiro século de colonizagao do Brasil, pois, atuando como mis-
siondrio e professor, converteu os nativos e esteve presente em eventos importantes,
tais como a funda¢io da cidade de Sao Paulo e a Confederag¢io dos Tamoios, em
que, junto a Manuel da Nébrega, intentando mediar a paz entre os portugueses
e os povos Tamoios, momento em que acabou sendo feito de refém pelos povos
indigenas de Iperoig (regido da atual Ubatuba).
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De acordo com Paulo Romualdo Hernandes (2008), na construgao da imagem
do personagem Anchieta também hd aqueles que atribuem ao jesuita algo negativo,
o jesuita que destruiu a cultura nativa. Todavia, este estudo sobre Anchieta e seus
autos seguird considerando seus “escritos, que se constituem em cartas, sermoes,
catecismos, uma gramadtica da lingua mais falada na costa brasileira, poemas e pegas
de teatro” como importantes fontes para o estudo do passado colonial brasileiro e
da histéria da educagio brasileira (Ruckstadter e Ruckstadter, 2006, p. 96).

Anchieta é colocado entre os beneméritos da igreja catélica. Depois de mais de
400 anos de espera pela conclusdo do processo por Roma, o Papa Francisco, jesuita
como Anchieta, assinou no dia 3 de abril o decreto de canonizagao do beato, sendo
considerado exemplo de evangelizagdo (Vatican News, 2018).

O candrio de Coimbra’ chega em Salvador em 13 de julho de 1553+ juntamente
com outros missionarios, chefiados pelo Padre Luis da Gra (1523-1609), que tam-
bém doentes procuravam nos ares da nova terra a cura. Pois, segundo as orientagoes
dos médicos da época, essa seria uma possibilidade, se nao a inica, de cura. Ainda
na Bahia, lugar em que ficou até outubro, escreveu cartas e comegou a estudar o
tupi, que na época era a lingua mais falada da costa, Viotti (1965).

Em seguida partiu para a capitania de Sao Vicente com o intuito de encontrar-
-se com o Padre provincial Manuel da Nébrega (1517-1570). L4 trabalhou em uma
casinha de pau a pique no meio do mato em Piratininga, que mais tarde recebeu
o nome de Sao Paulo. Esteve com Nobrega nas guerras de conquista do Rio de
Janeiro. Exerceu o sacerddcio de “curar” além da alma, o corpo. Conforme aponta
Eisenberg (2000), tratou dezenas de amerindios. O préprio Anchieta deixou um
relato em uma carta aos irmaos de Coimbra em 1554,

Neste tempo que estive em Piratininga servi de médico e barbeiro, curando e sangrando
a muitos daqueles indios, dos quais viveram alguns de quem se nio esperava vida, por

serem mortos muitos daquelas enfermidades (ANCHIETA, 1988, p. 63).

Depois seguiu para a aldeia nova de Piratininga, participando, junto aos povos
indigenas, da constru¢ao de uma casa e uma igreja. Comegou a lecionar latim para
alguns irmaos recrutados pela Companhia de Jesus. Teve que aprender a lingua

3. Anchieta foi conhecido entre os colegas do colégio de Artes como candrio de Coimbra, com alusao a bem
conhecida ave cantora e a sua terra de origem.
4. Esta data é referenciada pelo Padre Murillo Moutinho, SJ.
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e crengas dos povos Brasis para adentrar naquele mundo e conseguir passar sua
mensagem. Para isso, conforme Hernandes (2001), Anchieta, no seu percurso
em terras brasileiras, produziu uma gramatica em tupi, textos descritivos sobre
os acontecimentos locais e se dedicou a escrita de poesias, teatro. Sobre isso,
Coutinho (1997) alude que a literatura brasileira iniciou no século XVI pela voz
barroca dos jesuitas, em primeira linha Anchieta, e este deve ser considerado
seu fundador. Para os jesuitas a lingua era um instrumento apto e préximo para
a conquista das almas, com certeza estd af a razao por que estes tanto rugiram no
Brasil o estudo da lingua indigena, o tupi. (LEITE, 2000, p. 44.).

Anchieta foi eximio autor de autos, o primeiro deles, segundo Cardoso (1977),
é 0 auto da Prega¢ao Universal, possivelmente escrito por volta de 1560. Esse era s6
0 comego, suas grandes produgdes viriam a partir de 1590.

De acordo com Pe. Cardoso (1977), depois da morte de Anchieta, realizou-se
uma recolha de suas composi¢des no processo de beatificacao, formando o caderno
de Anchieta, naturalmente que nao se colocaram na ordem devida, e assim poste-
riormente foi necessdrio reconstruir os autos com elementos dispersos do livro
com maior ou menor probabilidade. Entao, trazido para o Brasil em forma de cépia
fotografica, em 1930, pelo mesmo padre, 0 documento ficou sob os cuidados dos
estudiosos padres Serafim Leite (S]) e Armando Cardoso (SJ).

Segundo Pe. Cardoso (1977), sdo doze o niimero de autos de Anchieta escritos
em terras brasilicas, sendo que destes oito foram escritos durante o periodo em
que morou em Reritiba, na época capitania do Espirito Santo, momento em que
empreendeu uma maior atividade dramdtica. Nao seguindo uma ordem crono-
légica, de acordo com o Pe. Cardoso, os titulos sao: A Pregagao Universal; Na
Festa de Sao Lourengo; Auto de Sao Sebastido; Didlogo do P. Pero Dias Martir;
Na Aldeia de Guaraparim; Recebimento que Fizeram os Indios de Guaraparim
ao Padre Provincial Margal Beliarte; Dia da Assun¢io, Quando Levaram sua
Imagem a Reritiba; Recebimento do Administrador Apostélico Pe. Bartolomeu
Simoes Pereira; Recebimento do Pe. Marcos da Costa; Quando no Espirito Santo
se Recebeu uma Reliquia das Onze Mil Virgens; Na Vila de Vitéria ou de S.
Mauricio; e Na Visitagao de Santa Isabel.

Mais adiante, realizar-se-4 uma anélise de dois dos autos anchietanos, intentan-
do entender os recursos simbolicos utilizados por ele para criar memoria crista para
os indigenas e assim converté-los ao cristianismo.
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O DIABO NO AUTO NA ALDEIA DE (FUARAPARIM

A peca Na Aldeia de Guaraparim, conforme Cardoso (1977), conta com qua-
tro diabos: Diabo 1: Anhangugu, que é o chefe dos diabos; Diabo 2: Tatapiera ou
Arongatu; Diabo 3: Caugucu ou Caumondsd; e Diabo 4: Moroupiaroera ou Boiugu
ou Anhangobi. Além dos diabos, ha a Alma de Pirataraka, 0 Anjo da Guarda e os 10
meninos cantadores e dangadores.

O auto se divide em cinco atos, iniciando com a procissao no Porto de Guaraparim
até o adro daigreja como cendrio, com asimagens de Sant’Ana e da Imaculada Conceigao
sob cantos de louvores sobre sua beleza, poder e sua prote¢ao espiritual sobre a cidade.
Dez meninos, cinco de cadalado, e no centro as imagens, seguem recitando “Ave Maria
de Poranga’, sendo uma décima para cada um. Sao dez estrofes recitadas pelos meni-
nos que contam a histéria da Imaculada Conceigao, além de louvar sua beleza e pedir
protecgao. Lembrando que a indicagio do que era errado ou certo se dava de acordo
com as crengas e dogmas que a igreja catolica pregava naquela época. Leva-os a ideia
de que o pecado é errado e é preciso fugir do que é errado. Em seguida, roga protegao
aImaculada, pedindo que seja afastada a vida antiga e que se possa seguir alei de Deus.
A vida antiga, aqui, se trata da vida indigena, dos costumes indigenas.

No auto, também se expressam a reprovagao com relagdo as préticas indigenas,
como por exemplo os rituais de antropofagia, que eram mais intensos antes da
intervencao dos jesuitas. Praticas como essa eram consideradas contréria a lei de
Deus e a vida daqueles povos era considerada analoga a uma noite escura. Nessa
realidade, predominava a infelicidade, pois os jesuitas acreditavam nao ser possivel
viver a felicidade fora dos caminhos de Deus.

Para expressar essa reprovagao, os diabos, conforme Hernandes (2008) e
Cardoso (1977), possuem caracteristicas da cultura indigena. Estes entram em cena
e constituem-se como a simbologia do mal que encontra permissao para penetrar
no imagindrio indigena por meio do medo. Trata-se de uma das partes mais impor-
tantes da pega, pois é dessa maneira que se desenhard a ideologia crista.

A trama anchietana vai se constituindo por meio de um dialogismo, esse fato
pode ser observado principalmente no momento em que os diabos possuem o papel
de expressar a reprovagao com relagao as caracteristicas da cultura indigena. Neste
momento se reitera a presenga do sujeito nativo no didlogo do auto, e conforme
Bakhtin (2006), nio se trata apenas como uma simples transmissao de informagio,
mas pode ser tratado como uma interagao verbal e nao verbal.
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Conforme o filésofo russo Bakhtin (2006), o sujeito constitui-se em relagio ao
outro, em meio a trocas dialdgicas em que o significado do que se deve aprender vai
sendo elaborado socialmente, durante as interagdes sociais. No teatro anchietano,
visualiza-se esse processo de dialogismo no modo como os enunciados foram inten-
cionalmente constituidos pelo autor nos seus personagens, principalmente nos perso-
nagens diabdlicos que estabeleciam quais condutas eram consideradas erradas e nao
deveriam ser reproduzidas e que estao relacionadas ao contexto cultural indigena da
época reprovados pelo autor, José de Anchieta. Nessa narrativa discursiva propiciou-
-se um encontro de vozes distintas, ou seja, aquela da cultura nova, crista, que deveria
ser aprendida, com aquela que remetia a elementos da cultura indigena, na percepgao
que dela tinham os jesuitas e José de Anchieta, o autor da peca analisada. Esta também
serviu de instrumento de aproximagao e convencimento dos interlocutores.

Nio obstante, o demonio 1lamenta sua derrota frente aos trabalhos missiona-
rios da companhia, do sacerdote que, é bom que se diga, rompeu-lhe a cabega. O
sacerdote, Anchieta, ensina, evidenciando a sua posi¢ao enquanto autor da peca, as
infelicidades trazidas pelo diabo, muitas das quais sao elementos da cultura aut6c-
tone, e pede para os indigenas seguirem o caminho de Deus, exige que os nativos
deixem os maus habitos e lhes mostra como pedir ajuda, ou seja, a como se salvar
dos hébitos que abrigam o inimigo: acreditar nos abarés, nos padres.

Entre as falas dos diabos, revive o tom ameagador para aqueles que nao acei-
taram a Mae de Deus, ou seja, Tupansy, e, assim, ndo possuem sua protecio. Os
diabos, nesse momento da peca, além de instigarem o temor e expressarem uma
personalidade ameagadora, também se expressam em um tom um tanto moralista,
pois é na fala deles que Anchieta destaca Tupansy como grande protetora de seus
filhos, afastando destes os diabos.

Assim, os personagens vao denunciando os considerados “maus costumes”
dos povos amerindios. Anchieta evidencia até certos povos e seus costumes como,
por exemplo, quando, nesse didlogo entre os diabos, Caugugu, o ladrao de vi-
nho, se diz desordeiro e que era Tupinamba. E, agora, na condigao de diabo, faz
todos pecarem, roubarem e beberem cauim em demasia. Denota que os indios
respeitam e aceitam o reinado de Anhangucu. O préprio Caumondd afirma que
consegue arrastar os indios por meio da bebida. Ainda ameaga vencer e queimar
os Termiminds que 14 estavam. Todavia, o proprio Anhangugu avisa-o de que nao
os vencera, pois estes amam a Mae de Deus e nao aceitam o mando dos diabos. E
possivel perceber, na fala das personagens em cena, em leitura bakhtiniana, que
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Anchieta subordinou as suas intengoes pedagdgicas e religiosas elementos da cul-
tura indigena como forma de aproximagao e convencimento dos interlocutores.
Isso acontece, entre outros momentos, sobretudo neste em tela, em que os indios
respeitam o chefe Anhangu¢u, mas modificou-se a cena, esse chefe nao é mais
um valente guerreiro, tampouco o portador da boa fala, o caraiba, mas um diabo.

Anchieta ainda menciona os tupiniquins que, a mando do diabo, estavam de-
vorando um cristao, assado. A condenagao de ser apanhado pelos demonios e con-
duzido ao fogo eterno bem provavelmente invocava o temor ou até o pavor nos es-
pectadores e, diante de tao forte emogao, as agdes “corretas” e “erradas/pecadoras’,
ou seja, o que fazer e o que nao fazer, no entendimento dos jesuitas, obviamente,
iam se desenhando no palco. O diabo se articulava, entre as dentincias de praticas
repudiadas e a ameaca do castigo, com discretos sermoes das leis e das regras cristas.

Nesse auto em especifico, por meio dos personagens diabos, Anchieta também
faz uma insistente alusao a guerra, as brigas “induzidas pelos diabos” As guerras
e as brigas entre os diversos grupos indigenas ocorriam com muita frequéncia e
parece que Anchieta estd querendo fazer os destinatdrios crerem que as brigas sao
agao do diabo, seja ele o diabo da religido crista ou os diabos indigenas, os espiritos
malfazejos das matas (HERNANDES, 2008). Outros vicios e priticas culturais dos
nativos sao destacados e denunciados pelo diabo nesse auto, por exemplo, o uso do
fumo e o ato de furtar. Na pega, o préprio diabo furta fogo para fumar.

A confissao é mencionada nas falas dos diabos, que evidenciam com desdém o
perdao de Deus para quem a realizava, assim como aqueles pecadores que nao se
confessam e que, sem o perdao de Deus, eram langados ao fogo eterno.

O ato do batismo era muito valorizado pelos jesuitas, pois, conforme aponta
Paiva (1982), se validava em realizar uma confissio publica do abandono da vida
antiga e seus costumes e a aceitagao dos novos costumes e crengas, além de se
constituir uma maneira de controle.

Na sequéncia do auto, em seu terceiro ato, os diabos avistam uma alma, do na-
tivo Pirataraka, que tinha acabado de deixar o corpo, e 0 acusam de que, apesar de
batizado, havia cometido pecados. Delatam algumas condutas da alma enquanto
em vida, que, dentre outras coisas, aceitou as tentagdes, nao ouvia a missa, agredia
mulheres, embebedava-se, cometia adultério, mentia. Anchieta descreve grande
parte das condutas que deveriam ser extirpadas, sempre as vinculando aos diabos.
Pirataraka, entdo, invoca Nossa Senhora para socorré-lo e, entao, o Anjo vem em
seu auxilio, expulsa os diabos e protege a aldeia.
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Ao representar a alma indigena recorrendo a mae de Deus, Anchieta ressalta e
simboliza a importancia e a eficicia de salvagao e de protecao que o catecismo pos-
sibilita. Na sequéncia da representagao e finalizando o terceiro ato, o Anjo expulsa
os diabos e prega a moral. Assim, efetiva-se a vitoria do bem contra o mal, do Anjo
sobre o diabo. No quarto ato, se sucede a despedida das imagens, com o canto de
um ou de mais atores. Na sequéncia, o quinto ato traz dez meninos dangando e reci-
tando a mensagem da nova maneira de viver, com suplicas a Jesus e louvor a Maria.

Partindo do pressuposto de que o sujeito se constitui na e/ou pela interac¢io, os au-
tos precisaram ser compostos por varias vozes para desenvolver o discurso pretendido,
ouseja, Polifonia. Para Bakhtin, a Polifonia é parte essencial de toda enunciago, j& que
em um mesmo texto/enunciado ocorrem diferentes vozes ideologicamente distintas
que se expressam de acordo com a vontade do narrador. Nos autos de Anchieta as
multiplas vozes ideologicamente distintas se manifestaram por meio dos personagens
diabos que traziam seus costumes, anjos, Nossa Senhora, entre outros, pois para que
o discurso fosse compreendido as palavras e as simbologias precisavam despertar nos
indigenas ressonancias ideoldgicas e/ou concernentes a suas vidas, por isso a impor-
tancia de se aproximar e trazer os costumes indigenas nos autos. Conforme Bakhtin
(1999), para compreensao da enunciagao de outrem é preciso se orientar em diregao
a essa enunciagao e encontrar o lugar adequado dela no contexto correspondente.

A cada palavra da enunciagio que estamos em processo de compreender, fazemos cor-
responder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas

e substanciais forem, mais profunda e real ¢ a nossa compreensao (Bakhtin, 1999, p. 132).

Entao Anchieta precisa se utilizar da cultura indigena, utilizando uma lingua-
gem acessivel que manipula o significado dos elementos indigenas, transfigurando
arealidade, mas, a0 mesmo tempo, cria um afastamento, pois os costumes “abomi-
ndveis” estao projetados no diabo, e, portanto, fora deles.

Os DIABOS NO AUTO NA VILA DE VITORIA

Ja no auto Na Vila de Vitéria, os diabos estao presentes logo no primeiro ato,
em que ocorre os didlogos entre eles que pretendem atacar a Vila de Vitéria e sao
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derrotados por Sao Mauricio’. Em um segundo ato, consta o didlogo entre persona-
gens alegdricos, sendo eles a Vila de Vitéria e o Governo. Ha ainda personagens do
mal, segundo os jesuitas: o Mundo, a Carne e a Ingratidao. Assim como no auto de
Sao Lourengo, surgem também os personagens com seus sermoes: Temor e Amor
de Deus. Ocorrem discussoes teologicas entre os santos e diabos.

Na pega, ocorre o enterro do santo, hd canticos e, provavelmente, procissao.
Martins (1950) notou em suas investigacoes uma relagao idéntica entre os tipos dos
personagens dos dois autos, Na Vila de Vitdria e Auto de Sao Lourengo, sendo Satands
o servo de Lucifer, como Aimbiré é o servo de Guaixara e Saraiva de Aimbiré. Além
disso, os diabos sdo ironicos, sofismam, fazem trocadilhos e citagdes eruditas, falam
portugués e castelhano, assim como no primeiro auto. O Governo, simbolizado pelo
velho encanecido, é, por virtude e por diplomacia, conselheiro filésofo e prudente.
Para Martins (1950), de tipico, ha a linguagem quase chula da Ingratidao.

O auto conserva a mesma ideia, insistindo nas mesmas ligoes de disciplina e f¢,
com o mesmo carinho pela Virgem Maria e o mesmo zelo espiritual pela salvagao da
humanidade. Segundo Hernandes (2008), Anchieta nio tinha pretensio literaria;
seu objetivo com a poesia e com o teatro era claramente pedagodgico.

Nessa obra, como nas demais estruturas cénicas anchietanas, segundo o Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), de maneira geral, encontra-se como tema principal
a luta entre o bem e o0 mal corroborando com a vitéria do cristianismo sobre o
paganismo. Também se tém temas secunddrios que se adaptam ao local e a ocasiao
para a qual foi feita a representagao.

Diferente do auto na Aldeia de Guaraparim, que é escrito em tupi e voltado para
o publico indigena, neste auto, Na Vila de Vitdria, é empregada a lingua castelhana
e o portugués. Para Pontes (1978, p. 37), “o motivo de estarem distribuidas entre os
personagens como estao, quase simetricamente, sao sinais de preocupagao politica do
autor, que era, entdo, ou apenas havia deixado de ser, provincial, [...].> Além disso, é
preciso se atentar ao publico para o qual o auto Na Vila de Vitéria se dirigia, que com
certeza se tratava de um publico mais esclarecido da coldnia, que nao so era capaz
de compreender as linguas castelhano e portugués nas trocas de didlogo, como de
alcancar as diversas alusdes contidas na pega. Nessa peca as posi¢oes politicas do autor
sao0 bem evidenciadas, sobretudo o apoio que os jesuitas deram para que dona Luisa
Grimaldi, viiva do antigo Governador, amigo dos jesuitas, governasse a capitania do

5. Sao Mauricio é o padroeiro da Vila de Vitdria assim como no auto de Sao Lourengo.
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Espirito Santo. Cardoso (1977) chega a sugerir que o personagem que assume a fala
de conselheiro da personagem Vila de Vitéria seria o proprio Anchieta.

Ainda segundo Pontes (1978), a distribuicao das diferentes linguas entre os per-
sonagens aparenta revelar o cuidado que Anchieta tinha em se colocar bem tanto para
a Espanha como para Portugal, as varias vozes do didlogo, naqueles tempos filipinos
tao cheios de pundonores nacionais. Assim, coube uma lingua para cada santo e cada
personagem infernal tinha a sua, por exemplo, Lucifer com falas em portugués, ou seja,
seria a pompa e estado, patrao de Satands que se expressava em castelhano. Nas malti-
plas vozes deste didlogo e na caracterizagao dos personagens, na distribui¢ao equitativa
das linguas, é possivel perceber, no modo de andlise discursiva de Bakhtin, ainda que
com as limita¢des do discurso, os acontecimentos historicos no Brasil do século XVI, as
lutas entre os portugueses que aqui estavam e a chegada de um novo poder, a Espanha,
que assumia o poder da Colénia portuguesa com a uniao das coroas ibéricas, em 1580.

Elevadas e importantes personalidades perpassam o auto, todas conhecedoras
da doutrina crist3, sendo elas: o Governo, o Embaixador, os santos e as alegorias.
Para Pontes (1978, p. 37), isso “ndo impediu Anchieta de misturar plebeismo ao
seu habitual fraseado culto, um meio habil de tornar a linguagem mais pldstica e os
personagens mais aproximados de seus modelos humanos”

Se por alegoria se entende um método de pensar e de dizer que se fixa no
abstrato das grandes nogoes, recobrindo a riqueza das diferengas vividas pela ex-
periéncia, nesse sentido, as figuras emblematicas desse auto ilustram com justeza
a defini¢ao do processo.

E certo que a provincia de Vila de Vitéria, naquele periodo, passou pela enfa-
donha e turbulenta situagao de ser, a um sé tempo, cabeca de uma capitania portu-
guesa em vacancia devido a morte do seu donatdrio, Vasco Fernandes Coutinho, em
1589, e uma cidade juridicamente castelhana devido a uniao dos Estados Ibéricos
sob Felipe II, desde 1580. A capitania seguiu governada por D. 2 Luisa Grimaldi,
vitva de Coutinho. Entao, diante daquela luta pela regéncia da provincia entre lusos
e castelhanos, para os jesuitas, D. 2 Luisa Grimaldi deveria se manter no leme da
capitania, mas sob o poder central espanhol de Felipe II°.

Segundo Viotti (1966) e Pe. Armando Cardoso (Anchieta, 1977), esse auto é desti-
nado a um auditdrio intelectualmente mais desenvolvido e refinado, nao denunciando
elementos da cultura indigena e, por essa razao, foi escrito somente em portugués e

6. Alfredo Bosi (1992).

74 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.65-82, 2024.



Lara Eliani Marques Bifaroni da Motta; Paulo Romualdo Hernandes

castelhano. Na narrativa do auto, se reflete todo esse momento perante uma alegoria
politico-religiosa. Assim, a personagem Vila de Vitdria fala como grave matrona, é bem
provével, a vitva Grimaldi que vencerd pelaboca de um sisudo conselheiro, o Governo.

O enredo aqui fica por conta de: Lucifer; Satands; Sao Mauricio; Vila de Vitéria;
Governo; Ingratidao; Embaixador do Rio da Prata; Sao Vitor; Temor e Amor Deus e
o grupo de dez meninos que cantam e dangam ao recitarem. No ato I, conforme Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), tem-se no porto, diante da cabega de Sio Mauricio,
a saudagao das reliquias, em que o grupo de dez meninos canta e danga louvores a
Sao Mauricio. A poesia desse primeiro ato, conforme Cardoso (ANCHIETA, 1977),
faz alusdes histdricas aos ataques de hereges franceses e ingleses a capitania, como
em agosto de 1592, os do corsario inglés Cavendish. Mencionam-se as entradas
ao sertao por Pe. Diogo Fernandes e Domingos Garcia, o capitao-mor Miguel de
Azeredo estava ausente na representagao do auto, pois estava em guerra contra os
indios de Cabo Frio. Além disso, hd referéncias a epidemias e a secas.

Lucifer e Satands delatam a situagao do Espirito Santo, em que, segundo o Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), na vila reinavam pleitos, dissengdes, enganos e édios
entre os colonos. Fora da vila havia injustigas, cativeiros injustos e guerras contra os
povos indigenas. O didlogo se da entre os dois diabos, tendo suas caracterizagoes
especificas bem sustentadas, em que se revezam a malicia, os trocadilhos, as fanfar-
ronices, a ociosidade plebeia e a finura culta.

O mesmo diabo que, conforme Karnal (1998), anuncia ter atacado Castela e
Portugal e ter revolvido a Asia, Africa e Europa, vem até uma das partes considera-
das pelos religiosos mais obscuras do globo, a pequena Vila de Vitéria no Espirito
Santo, na tentativa de colocar as almas em perdigao.

Lucifer e Satanas dialogam sobre enfrentar Sao Mauricio, que é considerado o ca-
pitao dos Tebeus. Durante o didlogo, vao demonstrando elevada soberba e arrogincia.
Além disso, Satands, que se considera o grande pirata das almas, arruinador de toda a
paz, despende ameagas a Capitania. Lucifer imputa a propria capacidade a subversao
de Adao, da mesma forma como Satanas se vé o grande responsével por realizar gran-
des subversoes. Lcifer convida os personagens Mundo e Carne para juntos tentarem
aos santos e, apds o combate, tornam para préximo de Satands, como vencidos.

Nesse auto, conforme Pontes (1978), Satands se apresenta com caracteristicas de
ser agil, blasador e fantasioso, tentard Sao Mauricio e sera desmascarado e golpeado
por ele. Entao, Satanas fugira para Lucifer.
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A tentagao de Satanis, junto de Sao Mauricio, conforme a interpretagao do Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), ¢ um modelo de insinuagio e de sutileza, que ¢ des-
mascarada e castigada pelos golpes do capitao tebeu, no entanto se trata de golpes
de sentido moral, mas traduzidos em linguagem fisica. Lucifer e Satands pensam
ainda em enfrentar Sao Miguel, todavia Satands percebe a chegada de Sao Miguel’
com sua espada para defender Sao Mauricio.

No terceiro ato, a personagem Vila de Vitdria entra em cena em um monologo,
conforme o Pe. Cardoso (ANCHIETA, 1977), deprimida pela triste situagio moral
de seu povo. Até que o personagem Governo, um velho honrado, depois de saber de
seu abatimento, a consola e a instrui sobre a arte de governar os homens. Na trama,
esses processos alegoricos trabalhados por Anchieta, a rigor, nao sao personagens
e, sim, vozes e porta-vozes que remetem a aspectos politicos, religiosos e morais,
(BOSI, 1992), assim como o Mundo e a Carne. O Governo trata-se de um velho em
que Anchieta poe a maior parte do imobilismo do pensamento sociopolitico. Pe.
Cardoso, em seu estudo sobre o Teatro de Anchieta (ANCHIETA, 1977), sugere
que a personagem Governo seria o proprio Anchieta.

Os didlogos entre a Vila de Vitdria e o Governo, para Pontes (1978), se ddo para
ver qual é o mais ardente, em um paréntese criado com o propésito de exaltar o Status
Quo entre Espanha e Portugal. Ao todo, sao 11 quintilhas interpoladas, do verso 506
a0 556, para concordarem no respeito a lei de Deus e, como decorréncia, na aceitagao
do principio da origem divina dos poderes reais, ou seja, de Felipe II, como no aca-
tamento as autoridades portuguesas do Brasil, como os governadores e os jesuitas.

Ainda no enredo do terceiro ato, conforme o Pe. Cardoso (ANCHIETA,
1977), o personagem Governo confessa fracassados seus esforgos pela presenca
da Ingratidao, que compactua com Lucifer e Satands, compondo o time/lado do
mal, devendo ser combatido e vencido. A personagem Ingratidao entra em cena,
sustentando um velho tacho que mexe sem parar.

Nesse auto, os diabos cristaos sao a parte mais original da pega. Nao se dando
por vencidos, vao langar em cena uma auxiliar, a velha Ingratidao. Logo de inicio,
esta descreve a si propria e dd razao ao proprio nome, evidenciando também o
lado em que estava na disputa entre o bem e o mal, descrevendo-se como inimiga
de Deus e fomentadora da discérdia.

7. De acordo com Cardoso (1977), Sio Miguel era o arcanjo protetor da igreja (Dan. 12, 1; Apoc. 127).
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Ingratidao se define em sua origem lucifera, em sua esséncia de rebeldia e
de ofensa contra Deus e em sua aparéncia de monstruosidade. Conforme o Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), este tltimo trago é de um realismo puro, préprio da
época, que fere hoje a sensibilidade literdria. Na sequéncia do auto, conforme Pe.
Cardoso (ANCHIETA, 1977), a Ingratidao trava uma discussio com o Embaixador
do Rio da Prata, que s6 se acalma com a intervengao do Anjo.

Conforme Bosi (1992), a fala da Ingratidio ¢ insolente e descompensada, logo que
vé o Embaixador castelhano, o cobre de impropérios. Trata-se de uma velha bojuda
que se vangloria de ter sido engravidada pelo Anjo Mal e pelos primeiros homens,
embora suas prenhes nao findem com a hora do parto. Ainda conforme o autor, ai
estd uma caracteristica tipica da literatura medieval, o grotesco tocando as fronteiras
do monstruoso. Cada ato de trai¢ao realizado pelos suditos rebeldes de Vila de Vitoria
¢ um novo parto da Ingratidao. Entao, ela sempre estard prenhe, sem parir de todo,
pois, de acordo a prépria Ingratidao, enquanto existir, os homens sempre pecarao.

Aingratidao e a traigao sucedem como vicios tornados afins pela cupidez, levan-
do 0 homem a realizar atos de infidelidade. Segundo Bosi (1992), para a consciéncia
moderna e para a estética de filiagao idealista, que vai do humanismo de Goethe a
Croce e ao primeiro Lukécs, o uso da alegoria é residuo de uma antiga subordinagao
da arte a fins religiosos, politicos ou morais. Assim, converte-se em uma negagao
da autonomia poética. Entao, alegorizagao, nesse sentido, é o dominio do abstrato
sobre o concreto da livre expressao do individuo.

Ainda de acordo com as reflexdes do autor, a alegoria, entao, vai exercer um
poder significativo pedagdgico de persuasao, muitas vezes até terrivel devido a
sua simplicidade de imagem. Dai seu uso como ferramenta de desculturagao,
plantada na contrarreforma.

Nos autos anchietanos, aimagem alegérica estd presente no sentido de um poder
onipresente que os espectadores recebem, geralmente passivos, como se a imagem
fosse a propria origem do seu sentido. Para Bosi (1992), a alegoria é um discurso do
outro, que fala e cala o espectador, fazendo-o temer e obedecer. Para entender a alego-
ria do diabo, é preciso remeter ao evangelho em que o nome diabo é Legiao, que cinde
aalma do fiel, turva aluz da sua mente, rompendo com sua identidade, degradando-a
a cegueira, a auséncia de regras da carne crua e dos instintos sem peia (BOSI, 1992).

Contudo, é preciso considerar que todo esse didlogo e discurso que foram
construidos nos autos anchietanos, conforme preconiza o dialogismo bakhtiniano,
estruturaram as reflexdes, as crengas e o olhar da autoria, ou seja, de Anchieta. As
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percepgoes inerentes do autor foram se tornando o modelo regulador da conduta
dos nativos. E por meio da narrativa de Anchieta, expressa nos discursos de seus
autos modeladores de conduta, que os indigenas vao reconstruindo sua consciéncia.

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organi-
zado no curso de suas relagdes sociais. Os signos sao o alimento da consciéncia indivi-
dual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua logica e suas leis. A légica da
consciéncia é alogica da comunicagao ideoldgica, da interagio semidtica de um grupo
social. Se privarmos a consciéncia de seu contetdo semiético e ideoldgico, nao sobra
nada (BAKHTIN, 1999, p. 35-36).

O ser humano, para Bruner (1997), constréi um significado a partir dos
sistemas simbdlicos ja dados em sua propria cultura. Esses sistemas seriam como
um “Kit de ferramentas comunitdrio” que o homem utiliza para a construg¢ao de suas
representagoes no mundo. Uma dessas ferramentas é a narrativa. A narrativa ird
organizar as experiéncias perceptivas. Os indigenas tinham sua representagao de
mundo, inclusive religioso, que organizava suas experiéncias perceptivas. Assim, o
self sera construido interpessoalmente e, para Bruner (1997), o individuo constréi
narrativas sobre si mesmo a partir de narrativas culturalmente dadas.

Anchieta construfa a narrativa em que era utilizada uma linguagem acessivel,
manipulando o significado dos elementos indigenas e transfigurando a realidade,
mas, a0 mesmo tempo, cria um afastamento, pois os costumes “abomindveis” estao
projetados no diabo, e, portanto, fora deles. Assim, estrategicamente, os indios
aprendem a ridicularizar os préprios costumes. A viabilidade dessas estratégias
pode ser fundamentada em Bakhtin, que afirma que os sujeitos se constituem como
tais nas agoes interativas, sua consciéncia se forma no processo de interiorizagao de
discursos preexistentes, materializados nos diferentes géneros discursivos, atualiza-
dos nas continuas e permanentes interlocugdes de que vao participando.

ConcLusio
Os autos de José de Anchieta contribuiram como ferramenta pedagégica para
inculcar os preceitos da Companhia de Jesus que carregava como ideal de trabalho

para a “Maior Gléria de Deus” o objetivo de transmitir os valores cristaos e de
salvar todos. Trouxe para o Brasil Colonia do século XVI as crengas e culturas
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cristas. Conforme visto, os autos se flexibilizavam e se adaptavam a cultura ame-
rindia para atender a educagdo moral e a catequizagdo e ao objetivo de levar a
crenga de que os hdbitos dos nativos eram pecaminosos.

A partir das andlises realizadas nas produgodes teatrais Na Aldeia de Guaraparim
e Na Vila de Vitério ou de Sao Mauricio, com enfoque nos personagens diabos,
constatou-se a associagao de diversas caracteristicas da cultura amerindia a idolatria
e a demonizagao no intento de empreender uma mudanga de postura e de crengas,
por parte dos povos nativos, por meio do medo e do pavor do inferno que lhes eram
incitados para o convencimento da fé crista.

Por meio do exemplo e de seu teatro, Anchieta, com suas habilidades pessoais
educacionais, intentou penetrar no imaginario do indigena para passar a mensagem
catdlica. Primeiramente, lancou mao das narrativas culturalmente ja existentes para
os nativos indigenas e s6 entao foi trazendo novas visdes de mundo, buscando
organiza-las de forma que fizessem sentido para os indigenas, podendo, assim, se
construir uma ponte para a autoconstru¢io do self do indio. Para isso, Anchieta
precisou falar em uma lingua e em linguagens que fossem assimildveis para os indi-
genas. Assim, aderiu aos pardmetros dos discursos agrafos. Diante do exposto, infe-
re-se que, nesse contexto educacional e catequizador em que os autos de Anchieta
foram empregados, o diabo teve papel importante e indispensavel, se constituindo
em uma forte ferramenta pedagégica e em um instrumento mediacional, pois pos-
sibilitava delimitar e deixar claro o lugar do mal, de acordo com a perspectiva crista
do contexto socioideologico em que o teatro de Anchieta foi realizado, segundo
os pressupostos de Bakhtin. O contexto socioideoldgico era o Brasil do século
XVI, da mata, das tribos indigenas, da cultura nativa em confronto intenso com o
contexto socioideoldgico em que foi formado seu autor. Nas multiplas vozes dos
autos estudados, sobretudo as falas dos diabos, foi possivel perceber as posi¢des
pedagogicas, religiosas e também politicas de seu autor e, como nao, ainda que com
suas limita¢oes de andlise do discurso, dos jesuitas.

Além disso, esses personagens diabdlicos funcionaram como uma espécie de
ferramenta pedagdgica que evocava o medo e o horror, sentimentos que se configu-
ravam como uma porta de acesso as mentes dos Brasis, possibilitando a mudanga
de atitude. Mais predispostos pela emogao, encontravam-se dispostos a ouvir e a
tentar aceitar as crengas cristas que eram colocadas por meio da persuasao diabdlica.
O diabo representava simbolicamente papéis diversos, como acusador, juiz, delator
de pecados, tentador, ludibriador, e proporcionava até mesmo alguns momentos de
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humor, o que possibilitou a educagao moral e a catequizagao por meio do reforgo
do medo. Assim, o publico amerindio via seus costumes serem engolidos por terra,
oumelhor, pelo diabo e 0 que era sagrado para eles se tornava pecado, errado e mau.

Destarte, foi pelo do uso da alegoria diabdlica revestida do significado do discur-
so do outro, por meio de um processo dialégico entremeando a utilizagao de signos
e criando um sistema ideoldgico que objetivava passar quais eram as condutas e
crengas certas a se seguir e quais deveriam ser abandonadas, que o teatro jesuitico
atuou. Para isso aproveitou, inclusive, do sentimento de medo que j4 existia entre
aqueles povos e dos novos medos que foram sendo incitados.

Nessa perspectiva, pode-se compreender o medo para além dos aspectos de
ameaga e de punicao, mas também como uma espécie de freio, ou como uma for-
ma de organizagao social em que se possibilita uma nova articulagao reativa. Dessa
forma, a Companhia de Jesus e o diabo do teatro de José de Anchieta, com o in-
tuito preambular de fortalecer o partido de Cristo e com seus alicerces morais e
espirituais inabaldveis, defensores do bem e da ordem divina, contribuiram para a
formagao da cultura brasileira.
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O texto no muro

S1LvaNA DiAs CARDOSO PEREIRA'
DAvID DA S1LVA PEREIRA?
MARCELO VICENTIN?

REsuMo: Trata-se de um olhar para o escrito e seus suportes, direcionado pela teoria da
Histéria Cultural, com expoentes como Roger Chartier e sua investigacao sobre a historia
do livro e daleitura. O livro no muro é dado a ler em um suporte diferente do que se estd
acostumado quando se pensa em um livro. No entanto, essa prética tem se multiplicado
em experiéncias em grandes cidades como Brasilia, minuciosamente abordada neste texto
e em outras como Macei, em projeto para colorir os muros dos bairros.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; livro; muro.

ABSTRACT: It is a look at writing and its supports, guided by the theory of New History,
with exponents such as Roger Chartier and his investigation focused on the history of the
book and reading. The book on the wall is given to be read on a different support than
what one is used to when thinking of a book. However, this practice has been multiplied
in experiences in large cities such as Brasilia, thoroughly discussed in this text, but also in
others such as Macei6 in a project to color neighborhoods walls.

KeywoRDs: Reading; book; wall.
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RESUMEN: Es una mirada a la escritura y sus soportes, y guiada por la teoria de Ia Nueva
Historia, con exponentes como Roger Chartier y su investigacion sobre la historia del
libro y la lectura. Ellibro en la pared se da para leer en un soporte diferente al que uno estd
acostumbrado cuando piensa en un libro. Sin embargo, esta practica se ha multiplicado en
experiencias en grandes ciudades como Brasilia, ampliamente abordadas en este texto y
otras como Maceid, en un proyecto de coloracion de paredes barriales.

PALABRAS CLAVE: Lectura; libro; muro.

INTRODUCGAO

Este texto busca suscitar uma discussao sobre suportes de leitura e apresentar a
prética de produgdes textuais que tém muros como suporte, considerando suporte
0 “lugar” em que o texto se dd aler ou ouvir, associando as formas e suportes da es-
crita. Os dois textos trazidos para a discussao proposta tém como sobre dois textos,
suporte em que se d4 aler o muro (ou a pedra?), que fala a partir de sua materialida-
de ao leitor que se apropria dessa leitura de variadas formas. O primeiro texto esta
escrito em um muro localizado na cidade de Brasilia e o segundo em um muro na
cidade de Macei6. No primeiro tem-se um livro que conta a histéria de um menino
invisivel e, no segundo, uma histéria em quadrinhos sobre o personagem Jaragua.

Com esses dois exemplos de textos escritos em muros, pretende-se provocar uma
importante discussao sobre a leitura a partir de observagoes da Histéria Cultural: o
leitor, o texto e o seu suporte e, mais especificamente, a leitura como pratica criadora
de sentidos singulares que nao se podem reduzir meramente as intengoes de autores ou
editores, que, neste caso, desempenham papéis um tanto diferentes pelo modo como
um texto é “publicado” De tal modo, José D’Assungio Barros (2012, p. 46), observa que:

Aleitura, enfim, é pratica criadora — tio importante quanto o gesto da escritura do livro.
Pode-se dizer, ainda, que cada leitor recria o texto original de uma nova maneira — isto
de acordo com os seus 4mbitos de ‘competéncia textual” e com as suas especificidades
(inclusive a sua capacidade de comparar o texto com outros que leu e que podem
ndo ter sido previstos ou sequer conhecidos pelo autor do texto original que estd se
prestando a leitura). Desta forma, uma pratica cultural ndo ¢ constituida apenas no
momento da producio de um texto ou de qualquer outro objeto cultural, ela também

se constitui no momento da recepgao.
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Por conseguinte, o livro produzido no muro é uma pratica cultural cujas lei-
turas também sao préticas culturais infinitas, uma vez que cada leitor é singular
ao recriar o texto original de sua maneira, em consonincia com suas experiéncias
anteriores de leitura.

Para promover as discussoes sobre a pratica da leitura e seus suportes, e com-
plementar a apresentagao dos textos produzidos em muros, iniciamos, com algu-
mas consideragoes sobre a prética da leitura sob o viés do escopo tedrico da Nova
Histéria Cultural a partir da visao de Roger Chartier, reiteradas no desenvolvimento
do texto, para posteriormente aos muros, tecermos nossas consideragoes.

O LIVRO NO MURO

Pensar os textos no muro é também se propor a pensar a leitura em vérios aspectos
discutidos por Roger Chartier no escopo tedrico da Nova Histéria Cultural em que a
leitura e as praticas em torno dela sao o objeto de atengao. Nessa abordagem, os tex-
tos sao pensados em relagao com o seu suporte e seu leitor, numa proposta em que a
leitura é entendida como a tensao entre o leitor, o texto e seu suporte: “Em primeiro
lugar porque, para mim, tratar-se-4 de sempre vincular o estudo dos textos, quaisquer
que sejam, com o das formas que lhes conferem a propria existéncia e com aquele das
apropriagdes que lhes proporcionam o sentido (...)” (Chartier, 2010, p. 14).

Em outras palavras, significa que estudar o texto escrito no muro é também
pensar no muro que lhe possibilitou a existéncia, no seu leitor e as apropriagdes
que faz desse texto, bem como, quais sentidos podem ser dados a essa leitura uma
vez que, dentro da perspectiva da Histdria Cultural, as formas produzem sentido, e
aleitura e compreensao de um texto sera outra conforme os meios materiais a que
se dd aler. Para responder a essa e outras questoes é necessdrio pensar no texto em
outras perspectivas, conforme enfatiza Chartier (1991, p. 178):

Contra uma defini¢ao puramente semdantica do texto, é preciso considerar que as for-
mas produzem sentido, e que um texto estdvel na sua literalidade se investe de uma
significagdo e de um estatuto inéditos quando mudam os dispositivos do objeto tipo-

gréfico que o propoem a leitura.

Dessa maneira, ainda dentro da ideia de leitura proposta, entendida como
uma pratica cultural, um mesmo texto adquire sentidos diversos dependendo dos
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suportes em que sdo dados a ler: um texto “(...) muda pelo fato de que nio muda
enquanto o mundo muda” (Bourdieu; Chartier, 1996, p. 250). Para cada suporte
ou leitor diversos, a leitura terd outros significados. Pensada sob esse dngulo, a
forma pelas quais os textos chegam até os leitores leva aos estudos propostos
pela histéria das apropriagdes que “(...) visa[m] uma histéria social dos usos e
das interpretagoes, referidas a suas determina¢des fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que as produzem” (Chartier, 1991, p. 180).

AsS FORMAS DE O MENINO INVISIVEL

Para essa importante questao da forma, o texto, seu suporte e sua compreensao
por parte do leitor, um esclarecimento: “deve-se lembrar que nio ha texto fora do
suporte que o dd aler (ou a ouvir), e sublinhar o fato de que nio existe a compreen-
sao de um texto, qualquer que ele seja, que nao dependa das formas através das quais
ele atinge o seu leitor” (Chartier, 1998, p. 17).

Também nos perguntar sobre o que é um livro? Em que lugares ele pode es-
tar? Se o livro no muro é um livro? Um livro é um livro em qualquer lugar em que
possa ser lido, ou seja, uma concepgao de leitura que coloca em tensao o leitor, o
texto e o suporte em que esse texto é dado a ler, seja no meio digital, no papel, na
pedra, no muro, no poste... Assim, um “livro no muro” é, além de tudo, uma prética
de democratizar a leitura e de também produzir outras formas de ler. Pode-se ler
rapidamente ao passar por aquele endereco, pode-se ainda apenas ficar interessado
pelo titulo e procura-lo na internet ou livraria (uma vez que editado e impresso).

De tal modo, o texto no muro é uma proposta de apresentagio que “(...) auto-
riza recepgdes inéditas, logo cria novos publicos e novos usos. [...] Tudo acontece
como se as diferenciagdes entre os modos de ler fossem multiplicadas e afinadas a
medida que o escrito impresso fosse se tornando menos raro, menos confiscado,
mais corriqueiro” (Chartier, 1991, p. 186-187).

Nessa perspectiva, o suporte em que o texto se dd aler pode ser o muro, a parede, o
asfalto, a calgada. Como exemplo dessa possibilidade, olharemos para o projeto Livro
de Rua* que “publicou” o livro O menino invisivel (Barros, 2021) num muro que, de uma

4. OLivro de Rua - iniciativa do escritor Hugo Barros (Barros, 2023), de Brasilia, e agora finalista da categoria
Inovagio do Ano no Prémio Publish News 2023 — é um projeto que desenvolve livros ilustrados, com
capa, ficha catalogréfica e textos, em muros e calgadas da capital do pais. As histérias sdo transferidas
para o concreto pelas maos de artistas do grafite e, mesmo com um formato inusitado, contam com
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s0 vez, estimula a leitura e promove a arte urbana. De autoria de Hugo Barros e Siren,
esse livro estd impresso/disponivel em um muro na cidade de Brasilia - SQS 413 ASA
SUL - o que é apontado como inédito por sua editora. Essa publicagao em muro pode
ser lida por todos que passam por ali. E um livro inteiro ilustrado e escrito, com inicio,
meio e fim, disponivel gratuitamente para qualquer leitor/transeunte interessado.

Esse livro faz parte da colegao Livro de Rua, um projeto que nasceu para levar a
literatura a todos. Funciona assim: a primeira edigao de cada histéria é impressa nas
ruas, em tamanhos gigantes. Ela ganha vida pelas maos de artistas de rua, os grafitei-
ros, e fica ali, para quem quiser ler. E o primeiro livro do mundo impresso no muro,
a céu aberto, que agora ganha forma impressa pela Editora Peirépolis (Barros, 2021).

O menino invisivel é um grande menino desenhado num muro, visivel a todos
que por ele passam e até onde as imagens dessa obra chegarem. Um texto que
desafia seu leitor, uma vez que nao oferece paginas ou divisdes que podem ser
usadas para pausar a leitura. E como se dissesse: “leia-me agora ou nunca mais!!!!”
Um modo de leitura que pode ser feita de diversas e diferentes formas apenas
movimentando-se ao longo do muro, acompanhando o inicio do texto até seu
final, uma vez que é uma tnica “pagina” sempre aberta.

Figura 1: O menino invisivel - Muro de Brasilia — Fonte: Mariana Lima (2020)°

produgdo grafica, revisdo, escolha do grafiteiro, entre outros processos editoriais de criagio de um livro
(SGRIGNELLI, 2023). Disponivel em: https://www.publishnews.com.br/materias/2023/03/23/livro-de-
rua-projeto-imprime-livros-ilustrados-em-muros-de-brasilia. Acesso em: 16 mar. 2024.

5. Ver: LIMA, Mariana. Projeto leva livros infantis para muros das ruas de Brasilia. Observatério do Terceiro
Setor. 16 jul. 2020. Disponivel em: https://observatoriosetor.org.br/noticias/projeto-leva-livros-infantis-
para-muros-de-ruas-em-brasilia/. Acesso em: 30 ago. 2023.
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Além disso, o mesmo texto de O menino invisivel (Barros, 2021) foi publicado
em forma de livro de papel pela editora Peirépolis em 2021, em lingua portuguesa,
formato retangular, com as dimensdes 21x19.4 x 0.6 cm e como EPUB?, 48 paginas,
150g de peso e conta a histéria de Mino, um garotinho que tem o poder de ficar in-
visivel, o que pode ser muito divertido. E o que Mino pensa desse poder que tem?
Seréd que ele gosta mesmo de ter esse poder?

Na pagina da Editora do livro em versao impressa, também h4 fotos da prepa-
ragio do muro para receber o livro (Barros, 2021) e uma entrevista com o autor a
TV Justiga (Leite 2018) onde o mesmo fala sobre essa experiéncia. Para ele, essa
forma de apresentagao do livro é um tesouro pelo fato de popularizar e democra-
tizar a leitura. O autor também esclarece na entrevista que Mino nao gostava de
ser invisivel porque a crianga precisa ser vista, notada para que receba os cuidados
dos quais necessita. O autor ainda revela que a paternidade o fez perceber a falta de
criatividade e opg¢des para o mundo infantil, tanto em relagao a roupas como tam-
bém a livros. Essa constatacdo o motivou para a escrita do livro O menino invisivel.

O FOLGUEDOJARAGUA: HISTORIA EM QUADRINHOS NO MURO

O segundo muro, trata-se de parte do projeto Arte na Rua, desenvolvido pelo
grupo Alagoas Presente, que hd 17 anos colore os muros do bairro Jaragud, em Macei6.
Em 2013, 0 tema das intervengdes foi “Cultura Popular”, o que trouxe para o grupo
a participagao do quadrinista Emerson Magalhaes e sua historia em quadrinhos de
60 metros sobre o personagem Jaragua, folguedo que j4 foi grandioso em Maceid.
Magalhaes explica que escolheu “ilustrar um tema que quase nao tem sido lembrado
pela populacio, o personagem Jaragua” (Gomes, 2013 ). Na mesma reportagem, o qua-
drinista, também afirma que esse folguedo, que ja foi muito conhecido em Macei6, é
desconhecido por muitos, sendo conhecido apenas o bairro de mesmo nome. Por
essa razao, pensou que o bairro Jaragud seria um bom lugar para deixd-lo registrado.

6. EPUB é um padrao aberto para e-book do International Digital Publishing Forum (IDPF) e significa publicagio
eletronica. O formato é um sucessor do antigo padriao Open e-Book (OED) e ganhou popularidade como
um formato de e-book baseado em xml independente de fornecedor.
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Figura 2: O folguedo Jaragud - Muro de Macei6 — Fonte: Rivingela Gomes (2013)

Os quadrinhos sao antecedidos por uma pequena introdugao sobre o Jaragud:
“O Jaragud é um elemento fantdstico que existe no folclore do Brasil, mas sem
tanta fama como o Saci e outros” (Figura 2). Essa é a razdo para que o quadrinista
registre o folguedo em quadrinhos num muro no bairro de mesmo nome: torné-lo
conhecido de uns e relembra-lo para outros. Nessa interven¢ao, o quadrinista opta
por uma “edigdao” em preto e branco do folguedo, contrastando com outros muros
que foram pintados com cores variadas. Essas escolhas feitas pelos autores e editores
sao estratégias usadas visando uma certa leitura, uma compreensao do texto.

Todo o trabalho de tratamento do muro para a construgao da obra e sua exten-
sao, colocam em praticas as mesmas discussoes suscitadas pelo O menino invisivel,
sua visibilidade e as possibilidades de alcance da obra com a divulgag¢ao alcangada;
e, da mesma maneira, no desafio ao leitor de como pretende ler a obra. De acordo
com a coordenadora do grupo Alagoas Presente, Marta Arruda, os diferentes tra-
balhos produzidos pelo grupo nos muros de Maceié, e entre eles a historia em qua-
drinhos do Jaragué sio reconhecidos e aplaudidos pela populagio (Gomes, 2013).

O menino invisivel é um grande menino desenhado num muro, visivel a todos
que por ele passam e até onde as imagens dessa obra chegarem. Um texto que desafia
seu leitor, uma vez que nao oferece paginas ou divisdes que podem ser usadas para
pausar aleitura. E como se dissesse: “leia-me agora ou nunca mais!!!!” Um modo de
leitura que pode ser feita de diversas e diferentes formas apenas movimentando-se
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a0 longo do muro, acompanhando o inicio do texto até seu final, uma vez que é uma
unica “pagina” sempre aberta.

Esta pdgina sempre aberta provoca tensoes fortemente consideraveis, pois, ao
se pesquisar praticas de leitura, para se reconhecer, por meio das pistas disponibi-
lizadas, as estratégias explicitas utilizadas por autores e editores para forgar uma
certa leitura que acreditam ser a verdadeira, utilizando-se de estratégias explicitas
prefdcios, adverténcias, glosas e notas, entre outras implicitas, ao transformarem
0 proprio texto numa maquinaria a impor a compreensao desejada. Seja pela pri-
meira estratégia, em que o leitor é orientado, seja pela segunda, em que o leitor
é colocado numa armadilha, esse estd sempre inscrito no texto que, por sua vez,
inscreve-se de forma diferente em seus leitores.

Dessa maneira, as duas perspectivas precisam ser estudadas em conjunto: as
estratégias dos autores e fazedores de livros para os textos e seus suportes bem
como as leituras que sao efetivamente feitas, captadas por meio das confissoes indi-
viduais ou reconstruidas nas comunidades de leitores. Para Chartier (1990, p. 127),
as estratégias editoriais e textuais compdem um conjunto de dispositivos acionado
e incluido pelo editor e autor, em prefdcios, orelhas, indices, capas das obras etc.,
visando um controle da leitura, propondo e orientando significados aos leitores.
Sao mecanismos para que os leitores compartilhem de um repertério comum de
referéncias culturais tornando a obra mais familiar e préxima de suas expectativas,
valores, praticas de leitura. Dispositivos textuais que decorrem das estratégias de
escrita e das inten¢des dos autores, e dos dispositivos editoriais que resultam da pas-
sagem do texto a sua impressao: do livro a muro. Sobre isso, Chartier esclarece que
“as significagdes dos textos, quaisquer que sejam, sao constituidas, diferencialmente,
pelas leituras que se apoderam deles” (Chartier, 1996, p. 78), o que reforca a ideia
de leitura como “uma prética criadora, inventiva, produtora” (Chartier, 1996, p. 78).

CONSIDERAGOES FINAIS

Para pensar as proposi¢oes apresentadas neste texto tomamos como foco aleitura
e sua fungao social, utilizando como referencial teérico a Nova Histéria Cultural por
meio de textos de Roger Chartier, que pensa o texto em seus mais variados suportes
e a leitura como sendo a tensdao que se dd entre o texto, seu suporte e o leitor. Essa
conceituagao de leitura torna o suporte em que o texto é dado aler essencial para sua
compreensao. Dado que o leitor e o texto, neste caso, s3o os mesmos, a leitura serd
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varidvel se houver mudangas quanto ao suporte. Foi com essa ampliacao das possibi-
lidades de suporte que se olhou para o texto no muro e buscou-se problematizar essa
forma de apresentagao do texto dentro de uma légica peculiar. Chartier ensina que o
sentido de qualquer texto depende da forma como ele é dado aler:

Perito por exceléncia das técnicas eruditas da ‘nova bibliografia, ensinou-nos a superar-
-lhe os limites, mostrando-nos que o sentido de qualquer texto, seja ele conforme aos
canones ou sem qualidades, depende das formas que o oferecem a leitura, dos dispo-
sitivos proprios da materialidade do escrito. Assim, por exemplo, no caso dos objetos
impressos, o formato do livro, a construgdo da pagina, a divisao do texto, a presenca ou

auséncia das imagens, as convengdes tipogréficas e a pontuagio (Chartier, 2010, p. 7-8).

Consequentemente, tomamos o texto no muro com uma atengao especial, uma vez
de tratar-se de prética iniciada por grafiteiros e vista ainda, por muitos, como marginal.
No entanto, essa pratica toma novas formas e passa a ser valorizada como arte e respon-
savel pela circulagao de variados géneros textuais que encerram em um tinico espago
autoria, edi¢ao e publicagao. Além destas possibilidades textuais, os grandes muros e
paredes sao suportes para a arte e a propaganda, podendo ser vistos de longas dist4ncias
e incorporados a paisagem das cidades, produzindo leituras e leitores inumeraveis.

Compreender os muros desse modo, permite que a expressao do livro no muro
seja um outro modo de ler, com suas singularidades, que desempenha também um
papel de incentivo a leitura, provocando uma reflexao sobre consigo, com os outros
e com o mundo. Torna-se uma possibilidade para entender praticas de outro tipo
de produgao escrita que provoca no leitor instrumentos para pensar e viver melhor.

Essa experiéncia faz pensar mais detidamente sobre o suporte material dos textos
e as variadas formas de ler, elementos decisivos para a constru¢ao de sentido e inter-
pretagao da leitura em qualquer tempo. Ao mesmo tempo, o texto no muro remonta
aos tempos em que a pedra (imével) era o suporte do texto, fato anterior ao processo
pelo qual passou a escrita e aimpressao dos livros nos diversos formatos hoje disponi-
veis, sendo que nesse caso nao se pode pegar o muro e levar para casa paraler deitado
sobre o sofd, ou ainda, abri-lo sobre a mesa e folhear suas paginas uma a uma. Nao: o
livro estd no muro. Estatico, irremovivel, indivisivel, desafiando para que as préticas
deleitura sejam, quem sabe, inovadas, repensadas e, da mesma forma, a sua circulagao.
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Mas, todo leitor diante de uma obra a recebe em um momento, uma circunstincia, uma
forma especifica e, mesmo quando nao tem consciéncia disso, o investimento afetivo
ou intelectual que ele nela deposita estd ligado a este objeto e a esta circunstéincia.
Vemos, portanto, que, de um lado, hd um processo de desmaterializagao que cria uma
categoria abstrata de valor e validade transcendentes, e que, de outro, hd multiplas ex-
periéncias que sao diretamente ligadas a situacao do leitor e ao objeto no qual o texto

élido (Chartier, 2009. p. 70-71).

Isto significa dizer que o texto ocupa um espago, um lugar de leitura acessivel a
todo leitor/transeunte que por ali passe, nao necessitando ser retirado de uma es-
tante em uma biblioteca, ser aberto em gestos de leitura proprios de quem tem um
livro nas maos. E uma leitura acessivel por fazer parte de um itinerdrio, de entrar no
caminho do leitor ao invés de esperd-lo protegido por uma capa e paredes de uma
biblioteca e/ou livraria. Um texto que busca por seu leitor, expondo-se nas ruas e
nos muros como algo comum, corriqueiro.

Assim sendo, para se pensar essas publicagoes é fundamental o que propoe Roger
Chartier (2010) ao definir o livro na sua dupla natureza material e discursiva, o que
possibilita uma pluralidade de interven¢des implicadas na publicagao dos textos, na
autoridade do escrito e a mobilidade de seus significados. Pensar sobre o livro escrito
no muro exige esse aporte tedrico que permite aceitar e compreender suportes tex-
tuais inusitados. Esse autor pensa sobre os processos que sao “o objeto mesmo de toda
histdria, qualquer que seja, da cultura escrita” ao afirmar que “os autores nao escrevem
os livros, nem mesmo os proprios. Os livros, manuscritos ou impressos, sao sempre
o resultado de multiplas operagdes que supdem decisdes, técnicas e competéncias
muito diversas” (Chartier, 2010, p. 16). Dessa forma, este trabalho, ao ter como objeto
textos escritos em muros, entrelaga a histdria da propria escrita desde seus primérdios
até os dias atuais: da parede da caverna a tela do computador.

Os textos no muro (livro e histéria em quadrinhos) sdo expoentes de uma pra-
tica social que vem se mostrando cada vez mais frequente e elaborada e que encerra
nelas multiplas praticas de leitura. Chartier (2010, p. 21) pensa sobre os processos
que sdo “o objeto mesmo de toda histéria, qualquer que seja, da cultura escrita” por
meio de autores espanhdis. Chartier destaca apenas o primeiro, que sao as inter-
vengoes que ocorrem até um texto ser publicado, pois “os autores nao escrevem os

livros, nem mesmo os proprios. Os livros, manuscritos ou impressos, sio sempre
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o resultado de multiplas operagdes que supdem decisoes, técnicas e competéncias
muito diversas” (Chartier, 2010, p. 21).

O texto no muro veio para ficar, transformando a cidade numa grande livraria
a céu aberto.
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A formacado de professores polivalentes e o
ensino de literatura
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ResumMo: No ambito da formagao de professores polivalentes muito se discute sobre os pro-
cessos de alfabetizacio e letramento. Porém, mais do que compreender os processos de alfa-
betizagdo e letramento acreditamos que é essencial entendermos como ocorre a formagao do
docente para trabalhar com o texto literdrio. Assim, nos questionamos como a formagio de
professores pode contribuir para o aperfeicoamento de praticas de leitura de textos literdrios
nos anos iniciais? E também qual o espago que a literatura ocupa no espago escolar? O presen-
te artigo tem como objetivo realizar um debate entre artigos publicados na plataforma SciElo
sobre formagio de professores no que se refere ao ensino de literatura em contrapartida com
respostas dadas por professores da regido de Pelotas sobre formagao de professores, no que
se refere a literatura. Além disso, essa é uma pesquisa de cardter qualitativo. Sendo também
uma pesquisa bibliografica que, segundo Gil (2002), pode ser entendida como um método
eficaz de levantar dados e de realizar uma discussao aprofundada sobre determinado tema.
Emrelacao aos dados encontrados nota-se que hd um consenso entre os professores falta uma
formacao adequada para o trabalho com o texto literario.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de professores; a literatura na escola; o texto literario.
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ABSTRACT: In the context of elementary teacher education, much discussion revolves arou-
nd the processes of literacy and literacy education. However, more than understanding the
processes of literacy and literacy education, we believe it is essential to comprehend how the
formation of teachers occurs to work with literary texts. Thus, we question how teacher trai-
ning can contribute to the improvement of practices in readingliterary texts in the early years?
Additionally, what role does literature play within the school environment? This article aims
to engage in a debate between articles published on the SciELO platform regarding teacher
training in relation to literature education, juxtaposed with responses provided by teachers
in the Pelotas region regarding teacher training in literature. Moreover, this is a qualitative
research study. It is also a bibliographic research, which, according to Gil (2002), can be
understood as an effective method for gathering data and engaging in an in-depth discussion
on a particular topic. Regarding the data found, it is noted that there is a consensus among
teachers that there is a lack of adequate training for working with literary texts.

KeywoRbps: Teacher education; literature in schools; literary text.

ReESUMEN: En el émbito de la formacién de profesores polivalentes se discute mucho sobre los
procesos de alfabetizacion y letramiento. Sin embargo, mas que comprender los procesos de
alfabetizacion y letramiento, creemos que es esencial entender cémo ocurre la formacién del
docente para trabajar con el texto literario. Por lo tanto, nos preguntamos cémo la formacién
de profesores puede contribuir al perfeccionamiento de practicas de lectura de textos litera-
rios en los primeros afos. Y también, ;cudl es el espacio que la literatura ocupa en el ambito
escolar? Este articulo tiene como objetivo realizar un debate entre articulos publicados en la
plataforma SciElo sobre formacion de profesores en relacién con la ensenanza de literatura, en
contrapartida con las respuestas dadas por profesores de la region de Pelotas sobre formacién
de profesores en lo que respecta a la literatura. Ademas, esta es una investigacion de caracter
cualitativo. También es una investigacién bibliogréfica que, segtin Gil (2002), puede enten-
derse como un método eficaz para recopilar datos y realizar una discusién profunda sobre
un tema determinado. En relacién con los datos encontrados, se nota que hay un consenso
entre los profesores en que falta una formacién adecuada para el trabajo con el texto literario.

PALABRAS CLAVE: Formacidn de profesores; la literatura en la escuela; el texto literario
INTRODUGAO

No 4mbito da formagao de professores polivalentes, ou seja, professores que
atuam até o 5° ano do ensino fundamental, muito se discute sobre os processos
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de alfabetizagao e letramento. Porém, mais do que compreender os processos de
alfabetizagao e letramento acreditamos que é essencial entendermos como ocorre
a formagao do docente para trabalhar com o texto literério.

Sendo assim, nos questionamos como a formagao de professores pode con-
tribuir para o aperfeicoamento de praticas de leitura de textos literarios nos anos
iniciais? E, também, qual o espago que a literatura ocupa no espago escolar?

Esse trabalho se mostra relevante primeiro porque acredito que é imprescindi-
vel que o educando precisa ter contato com o texto literdrio desde o inicio de seu
processo de alfabetizagao. E também porque o professor polivalente “apresenta uma
deficiéncia em sua formagao, pois nao lhe sao oferecidas disciplinas que o capaci-
tem a trabalhar de maneira significativa com a linguagem literdria produzida para o
publico infanto-juvenil” (MAGALHAES e BARBOSA, 2009, pg. 157.)

Dessa maneira, o presente artigo tem como objetivo realizar um debate entre
artigos publicados na plataforma SciElo* sobre formagao de professores no que se
refere ao ensino de literatura e respostas dadas por professores da regiao de Pelotas
sobre formagao de professores, no que se refere ao componente de literatura.

Sendo assim, nota-se que foi realizada uma pesquisa na plataforma no periodo
de 27 de julho a 22 de agosto de 2023, na qual utilizamos os seguintes descritores:
formacao de professores; formagao de professores + ensino de literatura.

Ademais, trazemos para o debate um breve levantamento realizado com seis pro-
fessores da regiao de Pelotas, no qual buscamos ouvir docentes em exercicio acerca
da formagao de professores e das praticas que envolvem a literatura em sala de aula.

No que diz respeito aos procedimentos metodolégicos, essa é uma pesquisa de
carter qualitativo, na qual, de acordo com Liidke e André (1986), envolve a discus-
sao de dados descritivos. Sendo também uma pesquisa bibliografica que, segundo
Gil (2002), pode ser entendida como um método eficaz de se levantar dados e de
realizar uma discussao aprofundada sobre determinado tema.

E como método de discussao de dados optamos pela andlise de conteudo
que “aparece como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que
utiliza procedimentos sistemdticos e objectivos de descri¢ao do contetdo das
mensagens.” (Bardin, 1997, pag. 38).

4. “OSciELO (SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE) indexa e publica em acesso aberto na Internet
uma colegdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros com o objetivo de aumentar a sua visibilidade,
acessibilidade, qualidade, uso e impacto.” https://fapesp.br/62/scientific-electronic-library-online.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sdo Paulo, v.42, n.91, p.95-108, 2024. 97


https://fapesp.br/62/scientific-electronic-library-online

A formagao de professores polivalentes e o ensino de literatura

Assim, comegamos nosso trabalho conceituando formagao de professores,
formagao continuada e formag¢ao permanente. Posteriormente discutimos o espago
da literatura nas faculdades de educagao e no ambiente escolar.

PROFESSORES EM FORMAGCAO

O acesso a escola é um direito que ainda hoje em 2023 é um privilégio que in-
felizmente nao alcanga toda a sociedade brasileira. E verdade que nos tltimos anos
tivemos o agravante da pandemia que precarizou a educagao em diversos aspectos,
principalmente quando consideramos que muitos alunos ficaram mais de um ano
sem ter nenhum ou quase nenhum contato com a escola. Isso gerou como resultado
um ndmero enorme de alunos nio alfabetizados em turmas de 5° ano.

Diante desse cendrio, a necessidade de debater a formagao dos professores poliva-
lentes se tornou ainda mais imprescindivel, pois se antes do ensino remoto esse profes-
sor ja tinha uma alta demanda de contetidos a serem desenvolvidos, agora pds ensino
remoto hd também a preocupagio em recuperar as lacunas no processo de alfabetiza-
¢ao desses educandos. Contudo, o que é formagao inicial, continuada e permanente?
E como essa formagao pode contribuir efetivamente para uma educagao de qualidade?

De acordo com Cunha (2013), a formagio inicial no campo da educagio pode
ser entendida como o processo pelo qual o individuo passa para ser reconhecido
como professor, ou seja, se refere aos cursos de licenciatura oferecidos por univer-
sidades e, também, aos antigos cursos de magistério.

Corroborando com isso, o Art. 62 da Legislagao de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDBEN), afirma que a formagio minima exigida para docen-
tes atuarem na educagao basica é a graduagao a nivel superior e o magistério para
educacao infantil e para os primeiros anos do ensino fundamental.

No entanto, para Névoa e Vieira (2017), a formagio inicial precisa ser de res-
ponsabilidade da universidade, pois é nela que o futuro professor terd maior contato
com o conhecimento cientifico e com a pesquisa, que s3o essenciais para exercitar
o pensamento critico do docente em formagao.

A formagio inicial do professor, de acordo com Névoa e Vieira (2017), precisa
estar atrelada também as escolas de educagao basica, porque o professor se constitui
através do didlogo com a teoria e com a prética. Sendo assim, a escola e a univer-
sidade precisam manter um didlogo que estimule a partilha e a reflexao da prética.
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Corroborando com isso, para Scheibe (2012), hd uma relagio estreita entre a
produgao de saberes e a formagao de educadores, porque essas sao préticas indis-
socidveis do fazer docente. Assim é fundamental nos atentarmos a qualidade e aos
processos de formagao de professores, desde sua formagao inicial.

Consideramos importante salientar também, que a formagao de professores
é atravessada pelos aspectos sociais, culturais e politicos de sua época. Uma vez
que “a preparagao para a docéncia, na formagao de todo educador, deve ser uma
dimensao intrinseca, entendendo-se a docéncia como ato educacional intencio-
nal” (SCHEIBE, 2012, p. 56)

Ademais, para Névoa e Vieira (2017), o professor estd continuamente em
processo de se constituir professor, pois “a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola através da experiéncia e da reflexdao sobre a experiéncia”
(NOVOA; VIEIRA, 2017, p. 25).

Sendo assim, a formagao continuada diz respeito ao desenvolvimento e ao
aprimoramento constante do fazer docente. A formagao continuada desempenha
um papel crucial para a melhoria da qualidade da educagao, pois contribui para o
compartilhamento e reflexao das praticas pedagogicas.

Dessa maneira, para Névoa (2012), é imperativo que a formagdo continuada
tenha como ponto de partida a pesquisa, na qual o problema central seja o fazer
docente. Principalmente porque, “a formagao continuada é sempre formagao-agao
(formagao ligada a um projeto pedagdgico) e co-formagio (formagio que se faz em
relacio com os outros). (NOVOA e VIEIRA, 2017, pg. 25)

Névoa (2012) afirma também, que precisamos buscar ter mais autonomia no
processo de formagao continuada, pois por muito tempo este tipo de formagao foi
organizado por especialistas que nao eram professores. O que é um problema quan-
do consideramos que essas formagoes devem ser voltadas para atender as demandas
dos professores que efetivamente atuam em sala de aula.

A formagio continuada, acaba sendo essencial quando compreendemos que o
fazer docente é uma arte que exige a elaboragao, a organizacao, a reflexao e a reor-
ganizagao de nossas praticas pedagégicas.

Entretanto, diferente da formagao continuada que ocorre em momentos es-
pecificos, temos também a formagio permanente, que para Freire (2001), ocorre
paralelamente a pratica docente.

A educagio permanente seria, de acordo com Freire (2001), a aprendizagem
que ocorre durante toda a vida, estando diretamente relacionada a capacidade de
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questionar, aprender e refletir de maneira critica sobre a realidade que nos cerca.
Assim, para Freire, (2001, pag. 80):

1) O educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele crid-la e recrié-la. 2) A formagdo do
educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da reflexao
sobre o seu cotidiano. 3) A formacao do educador deve ser constante, sistematizada, porque
a prética se faz e se refaz. 4) A prética pedagdgica requer a compreensio da prépria génese

do conhecimento, ou seja, de como se d4 o processo de conhecer. (FREIRE, 2001, pag. 80).

Nesse sentido, para a formagao permanente os professores precisam refletir
sobre suas proprias agoes pedagogicas, pois somente assim poderao instituir novas
préticas. Esse é um processo didrio que é fundamental para que o professor possa
entre outras coisas refinar suas priticas de ensino e compreender como ocorre o
processo de conhecer e aprender de seus alunos.

E importante ressaltar que para Freire (2001), a educagio compreende muito mais
do que a mera transmissao de conhecimentos, pois é uma atitude politica que precisa
estar voltada para o desenvolvimento do pensamento critico e social. Assim, éildgico
pensarmos em ensino e em aprendizagem sem reflexao das préticas pedagdgicas.

Colaborando com isso, Imberén (2009), afirma que ao pensarmos em forma-
cao de professores, precisamos nos atentar ao contexto social e politico que cada
comunidade escolar enfrenta. Pois nao adianta participar de formagoes cheias de
conhecimento tedrico e esvaziadas de conhecimento prético, e tampouco participar
de formagoes com muitas praticas e pouca discussao tedrica.

Principalmente quando buscamos uma educa¢ao de qualidade baseada nos
principios da democracia, da liberdade e da cidadania. Além disso, a formagao
permanente deve estar atrelada ao “desenvolvimento pessoal, profissional e institu-
cional do professorado potencializando um trabalho colaborativo para transformar
a pratica” (IMBERNON, 2009, p. 44)

Dessa maneira, cabe ao professor dialogar e refletir sobre suas préticas, mas cabe
a formagao de professores propiciar um ambiente de aprendizagem que permite o
didlogo entre as diferentes perspectivas do fazer docente, principalmente quando
consideramos que ele se constitui através da dialética entre a pratica e a teoria e que
conhecimento se constroi a partir do contato com o outro.
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Portanto, acredito também que para uma educagao basica de qualidade precisa-
mos investir na formagao permanente visto que “a alegria de ensinar e aprender deve
acompanhar professores e alunos em suas buscas constantes.” (FREIRE, 2001, pag. 37).

Sendo assim, passamos a uma breve reflexao acerca dos artigos publicados na
plataforma SciElo nos dltimos trés anos acerca da literatura no espago escolar e
da formagao de professores.

A LITERATURA E A FORMAQAO DE PROFESSORES

Atualmente parece ser um consenso entre educadores que a literatura precisa
estar presente na escola, ndo apenas como um tipo de texto a ser trabalhado, mas
também como uma obra de arte a ser apreciada.

Como aponta Magalhaes e Barbosa (2009), ao ter contato com o texto literario a
crianga desenvolve a imaginagao, o vocabulério, o conhecimento de mundo e consolida
sua compreensao sobre os aspectos fonoldgicos, agugando sua sensibilidade estética.

Sendo assim, selecionamos quatro artigos da SciELO, publicados nos anos de
2021 e 2022, com o intuito de utilizd-los como pardmetro para discutir acerca da
formacao de professores e do ensino de literatura no espago escolar.

Estes artigos foram escolhidos porque discutem de maneira aprofundada e
contextualizada a formagao de professores, a formagao continuada e a formacao
permanente. E trazem para a nossa pesquisa conceitos importantes e dados rele-
vantes no que diz respeito ao espago do texto literdrio na escola e a construgao da
formagao do docente de literatura. Como podemos observar na tabela abaixo:

Nome Autor Ano
Ser professor, uma construgao em trés atos: formagao, | Elisangela da Silva Bernado 2021
indugéo e desenvolvimento na carreira Katia Vasconcellos

A formagao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de | Adair Aguiar Neitzel, Cleide Jussara | 2022
Letras: a mediagdo de leitura em foco Muller Pareja, Amanda Demétrio
dos Santos

Ler ndo tem fim: uma breve incursio por estratégias de | Karla Daniele de Souza Araujo, | 2022
leitura na sala de aula Edvanea Maria da Silva,

Virginia Celia Pessoa de Freitas

Acervos Literdrios na escola: Concepgdes de Literatura, Livro | Diego Domingues® Débora Klayn 2022
Literario e Texto Literdrio no Guia PNLD Literdrio 2020.
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Além disso, realizamos um levantamento através da plataforma Formulérios do
Google com seis professores da educagao bdsica, que atuam na educagao infantil
anos iniciais da regiao de Pelotas, com a finalidade de realizarmos um debate junto
aos artigos que foram previamente selecionados.

Neste formulario, fizemos as seguintes perguntas: Qual a sua formagao? O que
vocé entende por formagao continuada? O que vocé entende por formagao perma-
nente? Em sua opiniao, durante sua formagao inicial, vocé aprendeu a trabalhar com
o texto literdrio de maneira satisfatoria? Explique: Em sua opiniao, qual a importin-
cia de se trabalhar com o texto literdrio? Com qual frequéncia vocé trabalha com o
texto literdrio em suas aulas? Como é feita a escolha do texto literdrio?

Sabemos que é necessario pensarmos em uma formagao de professores voltada
para o ensino de literatura que estimule o pensamento critico. Porém nao é segredo
para ninguém que o ensino de literatura na escola é algo ainda muito fragil e por
vezes arcaico, pois se por um lado a literatura é abordada como um conhecimento
essencial, por outro ela é reduzida e fragmentada a pequenos textos.

Principalmente no ensino médio, onde a literatura é muitas vezes trabalhada
como ensino da historicidade da literatura, tendo os alunos pouco contato com o
texto de maneira integral.

Ao encontro disso, Neitzel (2022) afirma que formagio literaria precisa contemplar
praticas que envolvem e aproximam o leitor da obra estudada, e nao pode ser reduzida
apenas ao estudo das caracteristicas de cada periodo literdrio, pois o trabalho efetivo
daliteratura em espago escolar deve partir do pressuposto da leitura de obras literdrias.

De fato, nao sao poucos os relatos de que a aula de literatura na escola é ler
fragmentos de textos, é aprender sobre os autores que fazem parte do romantismo,
do nacionalismo e é claro que estiveram presentes na semana de 22 e pertencem ao
que chamamos de literatura modernista.

Além disso, sabemos que existem muitos os artigos e livros que abordam o
professor como mediador de leitura, e que defendem que é na escola que devemos
comegar a formar leitores. Como afirmam Domingues e Kalyn (2022, pag. 790):

O professor como elemento essencial na formagao de leitores literdrios é mencionado

em inimeras pesquisas. Entre criticas e defesas, o docente estd sempre em evidéncia
quando se pensa na formagio leitora (DOMINGUES e KLAYN, 2022, pag. 790)
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Porém muitas vezes o professor nao teve uma formagao adequada em relagao a
como desenvolver de maneira significativa o trabalho com o texto literario. O que faz
com que “as aulas de literatura que deveriam ser um momento de prazer, tornam-se
para muitos um momento angustiante.” (MAGALHAES; BARBOSA, 2009, pag. 154).

Ao encontro disso, quando questionamos os professores se durante sua forma-
¢ao inicial eles aprenderam a trabalhar com o texto literario de maneira satisfatoria,
a maior parte dos docentes (cinco de seis professores) sente que existem lacunas em
sua formagao nessa drea. Como explicitado pelos participantes C e D:*

Nao. Tanto no magistério quanto na licenciatura, nao houve nenhum momento que
fosse especificamente direcionado ao texto literdrio. O que faco em sala de aula é
fruto da minha busca por conhecimento e da experiéncia vivenciada em sala de aula.
(Resposta do participante C) Nio, ndo foi trabalhado praticas com esse estilo textual

(Resposta do participante D)

Nota-se assim que no campo da formagao inicial sabemos que existe um nu-
mero consideravel de conhecimentos que nds enquanto educadores precisamos
nos apropriar/ construir durante o periodo da graduagao, pois os professores poli-
valentes sao habilitados para exercerem a docéncia na educagao infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, na Educagio de Jovens e Adultos (EJA) e, também,
nas demais atividades relacionadas a gestao escolar.

Contudo, como apontado por Candido (2006), a literatura existe dentro de
um contexto social, os significados que atribuimos ao texto dizem muito sobre a
realidade e a sociedade em que vivemos. Além disso, no ambito da formagao de
professores, “as mudancas na sociedade definirao sempre novos desafios para a
educacao dos homens e, como decorréncia, diferentes aportes no papel e formagao
de professores.” (CUNHA, 2013, pag. 622)

Ao encontro disso, Bernardo e Vasconcellos (2021), afirmam que ¢ a educa-
¢ao superior que precisa estar em movimento constante em busca de construir
um curriculo que contemple multiplos saberes, no qual a pesquisa tem um papel
extremamente relevante. Principalmente, porque o docente precisa estar sempre
buscando aperfeigoar seus conhecimentos.

5. Para garantir a confidencialidade, os professores entrevistados foram nomeados pelas letras do alfabeto.
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Além disso, Neitzel (2022) reitera também que a formagao de professores deve
incentivar os docentes no caminho da leitura, principalmente porque um professor
tem o papel de mediador entre o aluno, o texto e o autor. Outra coisa que gosto de
afirmar é que nés enquanto professores ensinamos muito pelo exemplo. £ muito
complicado dizermos aos alunos que eles precisam ler, independentemente de
ser literatura ou nao, se nés nao damos a eles o exemplo da leitura e se nao somos
capazes de manter um didlogo aberto sobre os textos.

O processo de escolha das obras que serao trabalhadas é essencial para que
o trabalho com o texto literario ocorra de maneira significativa, porque o texto
escolhido nao deve ser nem muito ficil de maneira que se torne magante e nem
de linguagem muito dificil a ponto de se tornar incompreensivel para o educando.

Algo que se mostra verdadeiro, quando questionamos sobre qual a im-
portancia de se trabalhar com o texto literario, visto que todos os participantes
afirmaram que ¢ essencial desenvolvermos préticas de leitura, de escuta e de con-
tacao de historia, porque sao benéficas para o desenvolvimento da imaginagao da
criatividade da apropriagao da linguagem entre outros. Como podemos observar
nos relatos dos participantes C, D e E:

Para os pequenos é um meio de dar asas a imaginacdo. Sendo um processo que contri-
bui com a apropria¢do da linguagem e da aprendizagem, respeitando cada um e como
eles compreendem os novos saberes. (Resposta do participante C)

Inserir nossos estudantes no mundo literdrio é possibilitar um leque de possibilida-
des: conhecer diferentes culturas, ampliar o vocabuldrio, praticar a interpretagao...
(Resposta do participante D)

O texto literdrio é importante na formagao do sujeito criativo culturalmente, cidadao

capaz de entender a sociedade e 0 mundo (Resposta do participante E)

Dessa maneira, a literatura nos permite conhecer e experimentar as alegrias e as
tristezas do mundo, pois através dela aprendemos tanto sobre a realidade que nos
cerca quanto sobre a condi¢ao humana. Assim, “Parece 6bvio, entao, que a aula de
literatura precisa priorizar a leitura de textos literdrios como momento de encontro
do estudante com a obra” (ARAUJO, SILVA e FREITAS, 2022, p. 7).

Contudo, ainda sobre a importincia de se trabalhar com o texto literario, o parti-
cipante F levanta outras questoes que contribuem para a dificuldade de se trabalhar
com o texto literario em sala de aula, como podemos observar no relato abaixo:
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Se os textos literdrios forem adequadamente ligados aos contextos sociais dos alunos é
possivel provar aos educandos que literatura ndo é um assunto distante, que pode ser
benéfico e prazeroso em qualquer realidade. Portanto os textos literdrios sdo impor-
tantes e necessérios desde a alfabetizacio. Porém existem poucas ofertas de formacio a
respeito do uso de textos literdrios como atividades didrias, assim como a falta de tempo
adequado para explorar um planejamento mais rico e consistente. Ja que a maioria dos
professores necessita estender sua carga horaria de trabalho devido as baixas remune-
ragOes. Todos esses fatores acabam corroborando para o educador manter-se no mais
do mesmo, muitas vezes contando apenas histérias e nao usando textos literarios de

forma mais elaborada e aprofundada. (Resposta do participante F)

Posto isso, Araujo (2022), afirma que ha muitos empecilhos que contribuem
para que o professor tenha dificuldade no trabalho com o texto literdrio em sala de
aula, sendo um deles a falta de livros, a falta de atratividade nas aulas, a dificuldade
em regular o nivel de dificuldade nos textos e a escassa formagao literaria dos pro-
fessores, que muitas vezes também nao sao leitores.

Outro ponto que precisa ser debatido é a escassez de formagao continuada voltada
para o trabalho com o texto literdrio. Como apontado por Domingues e Klayn (2022),
que afirmam que apesar de toda a tecnologia que temos nos dias de hoje, os processos
de formagao ainda nao alcangam de maneira satisfatoria grande parte dos professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim podemos constatar nos artigos previamente debatidos que existe uma
preocupagao com a qualidade da formacao de professores principalmente no que diz
respeito as praticas pedagogicas voltadas para o ensino de literatura em sala de aula.

Além disso, percebe-se que os professores entrevistados compreendem que a
literatura precisa ser trabalhada em sala de aula desde os primeiros anos da educagao
basica. Apesar disso, é um consenso entre os professores que falta uma formagao
adequada para o trabalho com o texto literario.

Aformagao inicial dos professores, portanto, precisa incluir em seu curriculo prati-
cas deleitura de literatura, visto que é necessaria uma licenciatura que estimule e desafie
o docente em formagao, nao s6 pelo viés do contetido, mas também pelo prazer da arte.

Principalmente quando compreendemos que é impossivel se ensinar o que nao
se sabe, entao é imprescindivel que durante os processos de formagao do professor
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se criem espagos que permitam e estimulem o contato efetivo dos docentes em
formagao com dindmicas que envolvam, debatam e promovam um didlogo critico-
reflexivo acerca do trabalho com obras literarias.

Por fim, acreditamos que o primeiro passo para caminharmos em dire¢ao a tao
sonhada e utdpica sociedade de leitores é formar professores leitores, que sejam
capazes de encantar através do contato com a linguagem literdria, pois como todo
leitor sabe, nao é o que se diz e sim como se diz que faz toda a diferenca.
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Mediacao de leitura e formacao de mediadores

CLAUDIO JOSE DE ALMEIDA MELLO!

MUNITA, Felipe. Eu, mediador(a): mediacao e formacao de leitores. Traducao de
Dolores Prades. Sao Paulo: Salisluna Editora, 2021. 304 p.

Quem se dedica ao ensino da literatura, seja estudante, professor(a), pesquisado-
ra(a), bibliotecdrio(a) ou outro(a) mediador(a) de leitura, se depara com um vasto
campo teérico e pedagdgico em que objetos de estudo, conceitos, objetivos, metodo-
logias e préticas se confundem. Termos como “animagao’, “mediagao’, “comentario’,
“discussao’) “contagao’, “promocao” povoam os discursos de iniciantes e profissionais,
sem que muitas vezes haja objetividade ou consenso sobre o sentido dessas expressoes
e sobre o papel que cada um dos atores pode desempenhar no processo de formagao
deleitores. O carater ainda fluido do campo é compreensivel quando se considera que
o interesse pelo fomento a leitura é um fendmeno recente e vem se afirmando, nos
paises ibero-americanos, apenas desde as tltimas décadas do Século XX. O livro Eu,
mediador(a): mediagio e formagdo de leitores, de Felipe Munita (2024) estd situado
nesse contexto e assoma como um divisor de dguas para compreender o escopo de
atuacao do mediador, bem como aspectos essenciais para sua formagao inicial e con-
tinuada, sua identidade e atribuices, sobretudo em contexto escolar.

Publicado em 2021 pela editora espanhola Octaedro e distribuido em toda a
América Latina, o livro chega em bom tempo ao Brasil, pois, apesar desse interesse
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e de avangos como a criagao de bibliotecas, programas e politicas publicas e de or-
ganismos internacionais para a drea, ainda é baixo o indice de leitura em nosso pais.
Diante desse cendrio, o autor defende que a democratizagao da leitura passa por uma
mudanga de cultura que parta da realidade e préticas sociais dos leitores, na cons-
trugao de um encontro com a literatura que seja uma experiéncia pessoal auténtica.

Para tanto, a figura do mediador se impde, tendo em vista a entrada dos leitores em
um mundo novo, em novas experiéncias culturais muitas vezes vistas por eles de fora,
como praticas excludentes. Avulta, assim, aimportincia do espago escolar como aque-
le em que, para muitos, é o primeiro ou tnico ambiente com possibilidades leitoras.

Atualmente professor na Faculdade de Filosofia e Humanidades da Universidade
Austral do Chile, autor de Fazer da leitura uma experiéncia (Biblioteca Nacional do
Peru, 2020) e coautor de Acompanhar o leitor (Grad, 2022), Felipe Munita transita por
esses temas de maneira elegante, com um discurso fluido e um raciocinio que se cons-
tr6i a medida que o leitor folheia o livro, em um didlogo em que comparecem multiplas
vozes reais de mediadores e alunos de vérias idades. Ha no livro uma grande sensibili-
dade para tratar da leitura poética, talvez pelo fato de ele préprio ser poeta, premiado
com importantes prémios de literatura infantil e juvenil no &mbito ibero-americano,
com destaque para o Prémio Hispano-Americano de Poesia para a Infincia 2022.

Ao longo da leitura, percebe-se uma sintese entre teoria e pratica, depurada da
sua longa trajetéria de mediagao e de formagao de mediadores, e de sua consistente
dedicagao a pesquisa na area, boa parte vinculada ao Grupo de Investigacion de
Literatura Infantil e Juvenil e Educagao Literdria da Universidad Auténoma de
Barcelona, criado por Teresa Colomer, que assina o prélogo.

O contetido esta distribuido em trés partes organicas. Na primeira, “Leitura e me-
diagao”, o autor discorre sobre a promogao da leitura tanto em contexto social como
escolar, ambito no qual ocorre a educacao literdria, para refletir acerca do préprio
conceito de mediagao e do papel do mediador. Aqui, ele percorre as transformagoes
por que passou o campo da didética da literatura na histéria recente, chegando a con-
solidagao do termo “mediadores de leitura” que, mais que uma simples nomenclatura,
implica em uma nova visao educativa e a assungao de novas fungoes pedagdgicas.

Na segunda parte, “Livros e praticas de mediagao”, ganha énfase a reflexao sobre
a praxis educativa da mediagao do encontro das criangas com os textos em am-
biente escolar. Utilizando exemplos de a¢des reais, o autor destaca a necessidade
de o mediador partir das possibilidades que cada obra oferece para uma dada co-
munidade concreta, para elaborar o planejamento e desenvolver praticas de ensino
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diversificadas e participativas, a fim de atingir os objetivos pedagdgicos de formagao
de leitores cada vez mais atuantes e sensiveis, abertos as possibilidades interpreta-
tivas e a plural experiéncia estética que a literatura oferece.

Na terceira parte, “Mediadores e contextos”, Felipe Munita amplia o foco para
sublinhar aspectos relevantes para a formagao docente, designagao plural que
abrange uma heterogeneidade de agentes pedagdgicos envolvidos com o fomento
a leitura. Apoiado em pesquisas atualizadas, apresenta conteudos especificos para
a formagao de mediadores, bem como a necessidade de considerar a experiéncia
leitora do préprio mediador, fundamental para a construgao da sua identidade
profissional, a qual incidird nas praticas educativas, uma vez que, no processo de
ensino-aprendizagem, ele se converte em um sujeito leitor didatico. Para finalizar,
0 autor acrescenta um valioso instrumento de apoio que ajudara formadores e me-
diadores a avaliar as praticas diddticas em educagao leitora e literdria, por meio da
sistematizagao e reflexao sobre os diversos tipos de atuagao.

Como se v&, a obra reine uma abordagem tedrico-prética global sobre mediagao
de leitura, por isso é indicada para profissionais como as/os professores da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental e Médio, pesquisadores, docentes e alunos do
Ensino Superior (Letras, Pedagogia, Artes), bibliotecérios e encarregados de biblio-
teca, contadores de histdria, animadores culturais e outros mediadores desse campo.

SOBRE O AUTOR
Claudio José de Almeida Mello ¢ professor do Departamento de Letras da
Universidade Estadual do Centro-Oeste.

E-mail: claudiomelloro@gmail.com.

Recebido em 07 de agosto de 2024 e aprovado em 20 de agosto de 2024.
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LeEiTurA: TEORIA & PRATICA
NorMmAs EDITORIAIS — ORIENTAGCOES A0S COLABORADORES

A revista Leitura: Teoria & Prdtica, da Associagao de Leitura do Brasil, é um periddico
quadrimestral publicado ininterruptamente desde novembro de 1982. Unica publicacio
brasileira especifica da drea da leitura, tem como objetivo principal, além de divulgar pro-
dugbes académicas acerca da leitura no contexto escolar, contribuir para o desenvolvimento
da educagio e da cultura, promovendo discussdes mais amplas sobre seus contextos atuais
e de outros tempos e lugares. Compde-se de textos inéditos, em portugués ou espanhol,
escritos por pesquisadores, professores de diferentes universidades brasileiras e estrangei-
ras, e profissionais da educagdo bésica. Artigos em inglés também sdo aceitos. Apresenta
qualidade académica relevante, estando classificada no Qualis Periédicos (CAPES) como A2
em Letras/Linguistica, A2 em Historia, A2 em Interdisciplinar e B1 em Educacgao; integra
o processo de formagao inicial e continuada de professores; e tem subsidiado a produgio
de politicas publicas ligadas ao livro e a leitura.

A revista estd disponivel para leitura e download on-line, em <http://Itp.emnuvens.com.br/>.

Submissdo de originais

§ A submissdo de textos (artigos, ensaios, resenhas...) para a revista Leitura: Teoria &
Pritica deve ser feita on-line. Os originais devem ser encaminhados segundo as orien-
taces disponiveis em: <http://ltp.emnuvens.com.br/>.

§ Arevista Leitura: Teoria & Prdtica também aceita a submissao de dossiés, que devem ter
um cardter interinstitucional e abordar temdticas de relevincia para a drea de Educagao
e Leitura, de forma a ampliar o debate académico, fomentar intercAmbios de pesquisa
e/ou adensar as experiéncias que atravessam o trabalho de profissionais da escola basica
e de outras instancias educativas formais e ndo-formais, perpassadas, por exemplo, pela
parceria com a universidade, pelo trabalho coletivo, pela invengao e criagio cotidianas
que desafiam a educagéo.
Devem ser compostos de uma apresentagio e de trés a cinco artigos, reunindo autores
filiados a, no minimo, trés institui¢des e contando, preferencialmente, com a participagao
de, pelo menos, um pesquisador filiado a institui¢ao estrangeira. S6 serd publicado como
dossié um conjunto minimo de trés artigos aprovados pelos pareceristas. Em caso de
aprovagio de apenas um ou dois textos, esses poderio ser publicados isoladamente.

Normas editoriais

§ Todo o texto deve ser digitado em fonte Times New Roman, corpo 12, espagamento 1,5,
margem superior de 2,5 cm, inferior de 2,5 cm, esquerda 2,5 cm e direita de 2,5 cm e salvo em
Word.

§ Cada texto deve conter, no maximo, 34.500 caracteres (com espaco), excecao as resenhas,
que devem conter no maximo 8.000 caracteres (com espaco).

§ O titulo do trabalho deve ser traduzido paralingua estrangeira (inglés, espanhol ou francés).
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§ Com exce¢io do material enviado para se¢des texto literdrio, entrevista, ensaio, resenha e ima-
gens, cada texto deve trazer um resumo indicativo e informativo, em portugués, com o limite
méximo de 150 palavras, acompanhado de sua respectiva tradugio para lingua estrangeira.

§ Devem ser indicadas ainda, depois do resumo em portugués e em lingua estrangeira, trés
palavras-chave para o artigo.

§ Os titulos e subtitulos devem ser destacados em negrito.

§ As citagdes com mais de trés linhas devem aparecer em paragrafo distinto, iniciando-se
a 4 cm da margem esquerda, com letra tamanho 11, espagamento simples entre as linhas
e sem as aspas.

§ As notas, quando necessdrias, devem ser numeradas sequencialmente e digitadas ao
longo do artigo, como notas de rodapé.

§ No caso de citacdes, as referéncias aos autores, no decorrer do texto, devem obedecer
ao modelo “Sobrenome do autor, data, pgina” (S1Lva, 2001, p. 55); diferentes titulos do
mesmo autor publicados no mesmo ano devem ser indicados com o acréscimo de uma
letra depois da data (ex: S1LvA, 20013; 2001b...).

§ Asreferéncias bibliogréificas devem ser digitadas ao final do artigo, em ordem alfabética,
obedecendo as normas da Associaciao Brasileira de Normas Técnicas (ABTN) (NBR-
6023/2000). Alguns exemplos:

Atencao! A ABNT atualizou algumas das normas em novembro de 2018.
Os exemplos abaixo jé estio de acordo com essas atualizagoes::

Obra completa (recomendamos a inser¢io de tradutores de autores estrangeiros):
AGAMBEN, G. A comunidade que vem. Tradugio de Anténio Guerreiro. Lisboa: Editorial
Presenca, 1993.

Capitulo de livro:
MARQUES, D.; MARQUES, I. Da imaginagio ou uma borboleta saindo do bolso da paisagem.
In: NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Ler e escrever na infdncia: imaginagao, linguagem e praticas
culturais. Campinas/sp: Editora Critica/ALB, 2013. p. 21-35.

Artigo publicado em periddico:
MAaRQUES, D. ‘Nelisita, uma méquina de guerra de Ruy Duarte de Carvalho. Leitura: Teoria
¢& Prdtica, Campinas/sp, v. 30, n. 58 (suplemento), p. 1517-1524, 2012.

Artigo publicado em meio eletrénico:
ROMAGUERA, A.; MARQUES, D. Escritas ao Vento. Revista Linha Mestra, ano VII, n. 23,
ALB, Campinas/sp, ago.-dez. 2013. Disponivel em: http://linhamestraz3.files.wordpress.
com/2013/12/02_poesias_imagens_e_africanidades_escritas_ao_vento_romaguera_mar-
ques.pdf. Acesso em: 20 set. 2014.

Teses e Dissertacgoes:
MARQUES, D. Entre literatura, cinema e filosofia: Miguilim nas telas. Tese (Doutorado em
Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa) — Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sio Paulo, 2013.
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Lembramos que a exatidao das referéncias na listagem e a correta citagio no texto sao
de responsabilidade dos autores dos textos.

Tabelas, quadros ou outras ilustragdes devem fazer parte do corpo do texto. Colocar
os quadros, gréficos, mapas, entre outros, numerados, titulados corretamente e com
indicacdo das respectivas fontes. Além disso, esses arquivos devem ter a resolu¢io de
300 dpi.

Importante: As imagens utilizadas nas obras deverao respeitar a legislagao vigente de
direitos autorais.

Em caso de duvidas, consulte as regras da ABNT.

Todas as indicagbes de autoria devem ser apagadas dos originais. Durante a submissao,
apenas no cadastro, os autores devem indicar afiliacao institucional e contato (nome
completo de cada autor, institui¢do, cidade, estado, pais; endereco de e-mail que possa
ser publicado no artigo).

Todo o processo de submissao devera ser feito no site da revista: <http://ltp.emnuvens.
com.br/ltp>.

Importante:

§

Os textos encaminhados fora das normas técnicas nao serio acolhidos e submetidos a
apreciagao do Conselho Editorial. Os autores serao comunicados dessa decisao podendo
submeté-los novamente.

Os artigos cuja autoria é identificada representam a expressio do ponto de vista de seus
autores e nao a posi¢o oficial da Revista Leitura: Teoria & Prdtica.

Processo de Avaliagdo

§

Apés validagio preliminar, a Editoria da Revista encaminhara o texto para julgamento
auténomo de dois consultores de 4rea afim (processo de peer review).

Havendo divergéncia entre os pareceres, os textos serdo encaminhados a um terceiro
parecerista.

Serdo publicados apenas os textos que receberem dois pareceres favoréaveis.

Os textos sao avaliados de acordo com os seguintes critérios: atualidade, originalidade,
relevancia e abrangéncia do tema; clareza do texto e corregao da linguagem; pertinéncia
e atualidade da bibliografia referenciada.

Caso o texto seja aceito para publicagdo, nenhuma modificagio de estrutura, conteudo
ou estilo serd feita sem consentimento dos autores.

Os autores com textos aprovados e publicados estardo concordando com a sua publica-
¢ao integral na revista Leitura: Teoria & Prdtica, abrindo mao dos direitos autorais para
a publicacio on-line e eventuais novas edi¢des da revista.

Caso os textos venham a ser utilizados na forma de livros ou coletineas, a ALB solicitard
autorizagdo dos autores para essa finalidade.

Leitura: Teoria & Prdtica 117



EDITORIAL

Formagao leitora: uma visao caleidoscopica

ARTIGOS

Narrativas em profusao: vivéncias e mergulhos
epistémicos de uma professora alfabetizadora

Trés gestos de andlise sobre a leitura e escrita em Ciéncias da Natureza
A Jornada do heré6i em Querido Lula: cartas a um presidente na prisdo
Anchieta e o teatro educativo no Brasil
O texto no muro

A formagcao de professores polivalentes e o ensino de literatura

RESENHA

Mediagio de leitura e formagao de mediadores

S|

N 0102-387X
102"387002

IS
97770



	_GoBack
	_30j0zll
	_1fob9te
	_tyjcwt
	_3dy6vkm
	_1t3h5sf
	_17dp8vu
	_3rdcrjn
	_1ksv4uv
	_44sinio
	_3j2qqm3
	_4i7ojhp
	_2xcytpi
	_1ci93xb
	_3whwml4
	_Hlk116504940
	_Hlk141116567
	_Hlk141116524
	_Hlk141116669
	_Hlk141116730
	_Hlk141116913
	_Hlk141117000
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk155360591
	_Hlk174470899
	_Hlk153851761
	_Hlk174538010
	_Hlk153174707
	_Hlk153702730
	_Hlk174603819
	_GoBack
	Editorial
	Formação leitora: uma visão caleidoscópica
	Artigos
	Narrativas em profusão: vivências e mergulhos epistêmicos de uma professora alfabetizadora
	Três gestos de análise sobre a leitura e escrita em Ciências da Natureza
	A Jornada do herói em Querido Lula: cartas a um presidente na prisão
	Anchieta e o teatro educativo no Brasil
	O texto no muro
	A formação de professores polivalentes e o ensino de literatura
	Resenha
	Mediação de leitura e formação de mediadores

